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CsoBOD EVA, VARGA ATTILA
MAGYARORSZAG

BEVEZETES

FENNTARTHATO KOZOSSEGEK ES ISKOLAFEJLESZTES

Akornyezeti nevelés célja és eszkozrendszere a fenntarthat¢ fejlédéssel 6sszekapcsolodik,
abba agyazddik, annak kritikus, a tArsadalom fejlédésének folyamatat befolyasold eleme,
a helyi és globalis kornyezeti problémakra figyel, tevékeny tarsadalmi részvételre sarkall.

A fenntarthatésag napjaink egyik legtobbet hasznalt fogalma. Tudjuk, hogy a modern
tarsadalmak jelenlegi életmoddja fenntarthatatlan. Unokaink életkilatasai szamos kornye-
zeti kockazatot vetitenek elére. Az allandé gazdasagi novekedésre alapul6 életmédunk
helyett mas utakat kell talalnunk, ha azt szeretnénk, hogy utédaink is boldoguljanak ezen
a bolygon.

A kiutkeresés két fontos kiindulépontja a helyi kozosségek és az iskolak. A fenntartha-
tosagrol vald eddigi gondolkodas egyik legfontosabb tanulsaga, hogy a fenntarthatésa-
got a helyi kozosségek szintjén lehet a legkonnyebben értelmezni és megvaldsitani. Ah-
hoz pedig, hogy a jov6 nemzedékei aktiv résztvevdi lehessenek sajat kozosségiik fenn-
tarthatéva alakitasanak és fenntarthaté médon valé miikodtetésének, alapvetd, hogy az
iskolak felkészitsék Gket erre a feladatra.

Mivel a modern tarsadalmak kozosségeinek legtobbje még messze all a fenntarthato-
sagtol és az iskolak legtobbje csak igen kismértékben készit fel a fenntarthato kozosségért
val6 cselekvésre, mind a kozosségeknek, mind az iskolaknak meg kell Gjulniuk. Az isko-
lak és a kozosségek megujulasanak zaloga, ha az iskolakba olyan pedagdgusok kertilnek,
akik képesek iskolafejleszt6 munkat végezni és képesek munkajukat ugy végezni, hogy
azzal hozzajaruljanak a fenntarthaté kozosségek kialakulasahoz is.

Kotetiinkben olyan esettanulmanyokat mutatunk be, melyekben tanarképzé intézmé-
nyek a kornyezeti nevelés és az akciokutatas metodusainak Osszekapcsolasaval arra tore-
kednek, hogy hallgatéikat felkészitsék a fenntarthatd kozosségek kialakitdsa érdekében vég-
zendd iskolafejleszté munkara. Az esettanulmanyok bemutatasat az elméleti és oktataspoli-
tikai hattér felvazoldsa el6zi meg. A kotet a ,Sustainable community and school
development — Innovation of teacher education, the potential of action research and
environmental education” cimd, 2003. szeptember 3-6. kozott Szegeden megrendezett
ENSI-SEED konferencian elhangzott eléadasokon és bemutatott esettanulmanyokon alapul.

A konferencia két nemzetkozi kdrnyezeti nevelési hal6zat és tobb magyarorszagi intéz-
mény egylittmiikodésével jott létre.

A konferencia kezdeményezdje az OECD-ENSI decentralizalt nemzetkozi halézata
volt. Az ENSI (Iskolai Kérnyezeti Nevelési Kezdeményezések) az OECD Oktataskutatasi
és innovacids igazgatosaganak égisze alatt miikodik. Célja a kornyezeti nevelés terén zaj-
16 fejlesztések, kutatasok tamogatasa. Az ENSI (www.ensi.org) hdrom f6 programja az
Okoiskola program', a tanarképzési program, melynek eredményeirdl sz6l ez a kotet, és a
Learnscape — tanulasra alkalmas kornyezet — program.

' Az 6koiskolai programrol bévebb informacio érhet6 el a www.okoiskola.hu oldalon.
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1986-0s megalakulasa 6ta az ENSI olyan oktatasi fejlesztéseket timogat, amelyek hoz-
zajarulnak a kornyezet megértéséhez, a nemzetkozi szintli kutatasok és tapasztalatok cse-
réje révén aktivan kozelitenek a tanitashoz, a tanulashoz, az allampolgari neveléshez. A
leglényegesebb alapelv az iskoldk, tanarok, tanarképzdk, tanuldk és kutatok egyenrangu
részvételét biztositani az akcidkutatason alapuld és a fenntarthato fejlédésre iranyulo fej-
lesztési folyamatokban.

E célok eléréséhez az ENSI programot ad, és lehetéséget kinal a munkajahoz kapcso-
16dék szamara a tapasztalatok és a kezdeményezések rendszeres cseréjére. Tevékenysé-
géhez tartozik még a kutatasi és fejlesztési eredmények terjesztése, nemzetkozi miihe-
lyek, szeminariumok és konferencidk szervezése.

Az ENSI tamogatja az iskolai kollektivakat, a tanarképzé intézményeket innovativ ne-
velési, képzési programok bevezetésében.

A szegedi konferencia nemzetkozi hatterét az ENSI a SEED (Iskolafejlesztés a kornye-
zeti nevelés altal) elnevezésti eurdpai kornyezeti nevelési haldzattal kozosen biztositotta.

A SEED az ENSI altal kezdeményezett, de az ENSI-t6] szervezetileg fiiggetlentil mikodd,
eurdpai unids tematikus oktatasi halézat a kornyezeti nevelés és az iskolafejlesztés tertiletén.
A SEED az Eurépai Unié Socrates-programjanak COMENIUS 3. halézataként miikodik.
(www.seed-eu.net) Az Eurdpai Unié Comenius-akcidjanak célja, hogy hozzajaruljon a koz-
oktatas mindéségének fejlédéséhez, erdsitse annak eurdpai dimenzidjat, illetve segitse a
nyelvtanulast. Harom f6 tevékenységi kore van: Comenius 1: iskolakozi egytittmiikodések,
Comenius 2: tanarképz6 intézmények kozti egytittmiikodések, Comenius 3: tematikus halo-
zatok. A Comenius 3-as halézatok egyike a SEED, melynek 6 tevékenységei az alabbiak:

A SEED

¢ fejleszti és tamogatja a kornyezeti nevelést mint az iskolafejlesztés hajtoerejét,

* segiti a ,Fenntarthat6 Fejlédést Szolgalé Oktatas Evtizedére”( 2005-2015) késziils

europai iskolai rendszereket;

® Osztonzi a kiilonb6zé partnerek bekapcsolédasat a jelenleg is folyo, a mar befejezett

és a jovébeni COMENIUS-projektekbe,

* egyiittmiikodésre, kolcsonos tapasztalatcserére sarkallja az iskolakat, a tanarképzé

intézményeket és az oktatasi hatésagokat, akik igy gyarapithatjak ismereteiket,

* el@segiti a szemtSl-szembeni és a virtualis kommunikaciét az oktatasi rendszerek-

ben a fenntarthato fejlédést célzé oktatas kozos fejlesztése kapcsan

A szegedi konferencidhoz kapcsolédva kertilt sor két Comenius 1 projekttervezd lato-
gatasra és egy Comenius 2 egytittmiikodéseket el6készité szeminariumra, igy a konferen-
cian a Comenius-program teljes vertikuma képviseltette magat.

A konferencia és a kapcsolddé események sokszintiségét a magyar rendezégarda is le-
képezte. A f6 szervezd az Orszagos Kozoktatasi Intézet volt, a Tempus Kozalapitvany koz-
remtikodésével. A konferencia szakmai el6készitését magyar részrél a Regionalis Kornye-
zetvédelmi Kozpont Magyar irodaja koordinalta. A helyszini szervezést pedig a Szegedi
Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolai Kara, a Kiss Ferenc Csongrad Me-
gyei Természetvédelmi Egyesiilet (CSEMETE) és az Algy6i Altalanos Iskola végezte.

A konferencia 100 résztvevdje 20 orszagbol, 4 kontinensrdl érkezett (Anglia, Ausztra-
lia, Ausztria, Belgium, Dénia, Finnorszag, Franciaorszag, Gorogorszag, Kanada, Koreai
Koztarsasag, Litvania, Magyarorszag, Németorszag, Norvégia, Olaszorszag, Spanyolor-
szag, Svajc, Svédorszag, Szlovénia, Uj-Zéland).

A konferencian elhangzott el6adasok és bemutatott esettanulmanyok teljes anyaga és
a résztvevok elérhetéségei az OKI honlapjan a www.oki.hu/szeged cimen olvashatéak
angolul.




HAVAS PETER
MAGYARORSZAG

_ AZ AKCIOKUTATAS
ES A TANULAS FEJLESZTESE

A tanulmdny bemutatja az akcickutatds (action research) legelterjedtebb fogalmi értelmezését és
szerepét a tanulds fejlesztésében. Bemutatja és elemzi, hogy a gyakorlo pedagogus onreflexioi ho-
gyan juttatjik el ot magdt (és a kutatdkat) a valds pedagogiai folyamat mélyebb megismeréschez,
egyben a folyamatban részt vevok kozott intenzivebb kommunikdciot és diskurzust tesz lehetove.
Mindezek alapjdn az akcidkutatds hatékony eszkoz lehet mind a fejlesztok, mind az eredményesebb
tanuldsi-tanitdsi folyamatot végzdk szamdra is.

AKCIOKUTATAS A PEDAGOGIAI MUNKABAN

Az értékeléssel, mindségbiztositassal foglalkozé szakirodalomban mar a hetvenes évek-
ben felttinik az akcidkutatas fogalma, amely els6sorban az elvégzett tevékenységre ira-
nyul6 reflexiokat foglalja 6ssze. A célszert emberi tevékenység (action) eredménye Ossze-
vethet6 és kutathatod (research) annak a célkitizésnek a tiikrében, amelynek érdekében
tortént meg mindaz, ami e tevékenységi folyamatban realizalédott. Az akciokutatas kiin-
dulépontja tehat a kritikai és értékel6-onértékels szempont, célja a tevékenység javitasa,
optimalizalasa. Ez a jobbité szandék azonban nem parttalanul, megfoghatatlan széles
aradasban szorédik szét, hanem fokuszal az eredetileg kittizott cél(ok) feliiletére. A peda-
gbgiai gyakorlat — esetiinkben a kornyezeti nevelés — akcidkutatasa tehat az adott tanula-
si-tanitasi tevékenység céljat veti 0ssze a megvaldsult eredménnyel. Ez az Osszevetés a
pedagdgus neveldmunkaja részévé valva alkalmas eszkoz egyben a sajat maga tevékeny-
ségének mélyebb, elemzdébb és tudatosabb megismeréséhez, egyben onértékeléséhez.

Kemmis meghatarozasa' szerint az akcidkutatas egyrészt egyfajta miiveleti technold-
gia — azaz egy sor dolog, amit meg lehet valésitani a gyakorlatban, masrészt annak elis-
merése, hogy a nevelési (egyben a tanitasi-tanulasi) célok megvaldsulasa lehet részleges,
toredékes is — és moralis és etikai allasfoglalas, mely célként ismeri el az emberi élet javi-
tasat. Ahhoz, hogy ezt allithassuk, fel kell ismerni, hogy a tanteremben a , Mit fogok ten-
ni?” kérdés egyiitt jar a ,Mi torténik?” és , Mit tegyek?” kérdésekkel.

Kutatasi modszerként az akciokutatas ciklikus, ismétl6dé tevékenységek elemeibdl
épiil fel, azaz nem linearisan a kiindulasi kérdés, adatgytijtés, elemzés, kovetkeztetés utat
jarja be. Azt feltételezi, hogy a felismerések és cselekedetek egy allanddsul6 korfolyamat-
ban, a visszakapcsolasok lancolataiban alakulnak ki, melyben mindig az hangsulyos,
amiben a pedagdgusok részben helyesen jarnak el, ugyanakkor allandéan sziikség van a
gondolatok és akcidk ujragondolasara, korrekcidjara, javitasara. A folyamat vége nem az,
mint a kutatas hagyomanyosabb felfogasaiban, hogy az oktatast jobban megértjiik, s igy

' Kemmis, S. & McTaggart, R. (eds.) (1988). The action research planner (3rd edition). Geelong: Ddeakin
University Press.
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az eredmények alkalmazasat megkonnyitjitk masok szamara; hanem az ellentmondéasok
meghatarozasanak allando folyamatat jelenti, és ezzel segit etikailag védhetd, tjabb akci-
ok tartalmanak és helyének meghatarozasaban.

altalanos és kozvetlen
célok azonositdsa Q)

adatgydjtés,
elemzés
elsé lépések P tervezés &
médositott terv
kévetkezd |épések
médositott terv alapjén &

Az akcidkutatas ciklusanak egysége (Forras: Kemmis — McTaggart hivatkozott miive)

Mig a tervezés, cselekvés, megfigyelés, reflektalas ciklusai nem mindig pontos korfo-
lyamatban jelentkeznek, hanem a nevelés soran a ,,merre mentem” keveredik a , merre
kell mennem”-mel, és vannak olyan pontok, ahol egyes akciok logikaja és az az id6, ami-
kor a dolgokat 4t kell gondolni, meglehetdsen esetleges megkiilonboztetéseket hiv életre.
Altalaban azonban az akcidkutatds a tanitas-tanulas soran olyan vonalak mentén halad,
melyek Osszeegyeztethet6k az iskolai élet ritmusaval, ugyanakkor ezeket a ritmusokat
nem tekinti magatol értet6dének.

Az akciokutatas tehat arrdl szol, hogy mindennapi dolgokat visziink be az oktatas gya-
korlataba és ott kicsomagoljuk, hogy megvizsgaljuk fogalmi-logikai, személyes-szerveze-
ti és egyéb, mas jelentéségliket. Az akcidkutatas kiilonleges sajatossaga, hogy a folyama-
tot is hangsulyozza a tartalommal egytitt, nem csak a folyamati kimenet tartalmat mint
kivanatos végeredményt. Lehet6vé teszi, hogy a tanulasi folyamatra 0sszpontositsunk a
didkok teljesitményén tul, valamint a ketté kolesonos egymasra hatasara.

AZ AKCIOKUTATAS MINT ONREFLEKTALAS

A pedagédgiai gyakorlathoz kapcsolodé adatok, illetve tapasztalati informacidk gytjtésé-
ben az akcidkutatds azt hangsulyozza, ahogyan a tanitast az oktatdk sajat személyes
intuiciékban élik meg, majd megitélik, és ez segit a ,,jo tanitasrol” vallott elképzeléseiket
elhelyezni a pedagodgiai folyamatban részt vevé mas szerepldk (sziilék, gyerekek, tanar-
képzok, a kozosség, az allam stb.) altal kialakitott képek kozott. Ez a gyakorlat elésegi-
ti, hogy az oktatasi folyamat mindvégig problémak és azok megoldasi kisérleteibdl alld
szekvenciak egytitteseként jelenjen meg a pedagdgus személyes vilagaban. A tanulas-ta-
nitas folyamataban a felvetett kérdésekre és a gyakorlatra torténé folytonos visszatérés
djfajta elmélet—gyakorlat viszonyt hoz létre, egy olyan viszonyt, melyben a tanulasrol és
tanitasrol vald értelmezésiink mindig részben helyes és részben reviziéra szorul.
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Ennek a folyamatnak az eredménye az lehet, hogy felismerijiik a seregnyi nehézsége-
ken keresztiil a kommunikacié 1j halézatainak épitése soran a ,, partnereinkkel”, azaz di-
akjainkkal, sztil6kkel, kollégékkal és a szakértékkel vald egyiittmiikodés jelentSségét és
szerepét. Ennek jelentls részét a tarsadalmi igazsagossagrol alkotott képilink megvilagi-
tasanak, a gyakorlat korlatai felismerésének és az elképzelések megvaldsitasahoz sziiksé-
ges képességek fejlesztésének allandé folyamata kell hogy alkossa, mikozben mindha-
rom teriiletet reviziéra szorulénak, megvaltoztathatonak kell tartani. Ebben az értelem-
ben az akcidkutatas a pedagogiai gyakorlat fejlesztése, javitasa, a gyakorlat realitasanak
meggértése, és azoknak a helyzeteknek az elemzése-feltarasa is, melyekben ez a gyakorlat
megtorténik.

Az akcidkutatas és a demokratikus iskolaztatas viszonyat két szempontbol lehet vizs-
galni. Az egyik megkozelitési mod az, amikor a demokratikus oktatas modelljeit és meg-
valdsult példait nézziikk meg, a masik megkozelités szerint viszont olyan, az akcidkuta-
tasban kozremiikodé pedagdgusok eredményeit nézziik meg, akik torténelmileg nem de-
mokratikus, s nagymértékben kozpontilag kontrollalt és iranyitott helyzetekben dolgoz-
nak. A kiilonbségek ellenére mindkét megkozelités hasznosnak bizonyulhat a demokra-
tikus neveléshez kapcsoléddan az akcidkutatas gyakorlataban felmeriilé lehetséges fe-
sziiltségek és ellentmondasok meghatarozasaban.

Az akcidkutatasba valé bekapcsolddas egyik £6 elénye az, hogy a pedagoégusok , kez-
dik tudni” és nem csak ,remélik”, hogy nevelémunkajuk sikeres. Az akcidkutatas egy-
részt abban segit, hogy a pedagogusok képesek legyenek alternativakat keresni minden-
kori munkéajukban, masrészt segit reprodukalni azt, ami mar mikodik. De az akcidkuta-
tas nemcsak az tantermi kozosséget fejlesztd stratégia, hanem eszkoz arra is, hogy a gya-
korlatban dolgozdék meglatasait nyilvanossa tegyék azzal a kornyezettel egytitt, melyben
dolgoznak. Ezzel kapcsolatban azonban szem el6tt kell tartani azt, hogy az akcidkutatas
eredményei mindig ,id6legesek” és torténeti pillanatokat rogzitenek, az akcidkutatas cik-
likus természetébdl adoddan. Az oktatdk, gyerekek, sziilék latszolag unalmas gondjait
ugy kell tekinteni, mint ami folytonosan emlékeztet benntinket arra, hogy a tanulas-tani-
tas nemcsak az elméletek vilagaban fejlédik, hanem a gyerekekkel valo egytittélés min-
dennapi gyakorlataban.

AZ ISKOLAI ES A TANTERMI AKCIOKUTATAS

A tanulasfejlesztési szakemberek (pl. tantargyfejleszték, a moédszertani innovaciok kipro-
balasaval foglalkozo szakért6k és méasok) beszamolnak arrél, hogy ahol akcidkutatast vé-
geznek, az nagyon gyakran inspirald, uj energidkat ad¢ és vonzé a pedagégusok szama-
ra. Ugyanakkor a kozoktatas egészében még nagyon kevéssé van jelen. Ennek csak egyik
oka, hogy olyan idészakot éliink, amikor az értékelés és az elszamoltathatésag az okta-
taspolitikardl folytatott kdzbeszéd legfontosabb kérdései, s mindez még egyiitt jar kolt-
ségvetési megszoritasokkal. Ha az akcidkutatas nem valik az iskola természetes és sza-
balyozott tevékenységévé, akkor egyfajta eseti kuriozum marad, mig ha onfenntartéva
valik, akkor pozitiv mdédon jarulhat hozza a kozoktatas altalanos fejlesztéséhez is.

Az iskolai akciokutatds torténhet ugy, hogy fejleszté szakemberek, kutatdk kiviilrél
kezdeményezik, 6k hatarozzak meg a modszereket, és 6k irdnyitjak (motivaljak, értéke-
lik) az egész folyamatot. Ebben az esetben a kutatasban részt vev$ pedagogusok pusztan
végrehajtdi egy folyamatnak, még akkor is, ha a fejleszté szakemberekkel partneri a vi-
szonyuk. Leginkabb megbizhat¢ asszisztensek, rosszabb esetben éltanulok. A pedagdgus
szerepe ilyenkor nem sokban kiilonbozik attdl, mint amikor az oktataspolitika vagy az
oktatasi kormanyzat indit el reformtorekvéseket. A tanarok részt vesznek benne, de egy-
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fajta kiviilalloként. Ezekben az esetben nem meglepd, hogy a tantargyi (vagy modszerta-
ni) fejlesztés befejezése utan az iskolaban altalaban nem folytatddik az akciokutatas.

Mas esetekben a fejleszté szakemberek elsésorban azért vonnak be pedagégusokat az
innovéacioba, mert ugy gondoljdk, hogy ennek segitségével ndvekedhet a tanulds-tanitas
természetérdl valo tudas, gyarapszik a szakmai bolcsesség. Fontos azonban megjegyezni,
hogy nem az ismeretbazis novelésérdl van szo, hanem az oktatasi gyakorlat jobb megér-
tésérdl. A tanulasi-tanitasi ismeretbazisokrol a kutatdk azt tartjak, hogy azok az iskolai
kontextustdl altalaban tavol vannak. A szakmai tudas, szakmai bolcsesség ezzel szemben
konkrét esetekre, emberekre, a tantermi feltételekre vonatkozik. A pedagégusok életében
az akcidkutatas nyilvanvaléan csak akkor lesz lényeges elem, ha sajat iskolai koriilmé-
nyeik és dnmaguk (kompetencidik) megvaltoztatasat remélik téle. Ezért ahhoz, hogy az ak-
cidkutatas a fejleszté szakemberek tdvozéasa utdn is része maradjon az iskola életének, az
kell, hogy a pedagogusok megértsék, hogy annak gyakorlati haszna is lesz szdmukra.
Masodsorban, ha a fejleszté pedagdgusokat egyenrangu félként vonjak be a kutatasba,
akik sajat maguk (is) meghatarozhatjak, mire iranyuljon ez a tevékenység, akkor a tandr
nem végrehajtdi szerepben latja magat, hanem szakértéként (s ilyennek latjak masok is).
Harmadszor, amikor pedagogusok kezdeményeznek akcidkutatast, gyakran olyan terii-
letekre iranyitjak a figyelmet, amely korabban nem volt a fejleszték latoterében. Az elmé-
lettel foglalkozok altalaban diszciplinakhoz kotédé kérdéseket vizsgalnak, ezekben pro-
balnak torvényszertiségeket talalni, a pedagégusok viszont olyan kérdésekre 6sszponto-
sitanak, melyek kutatasatol azt varjak, hogy kozvetlen és rendszerint azonnali hatasa lesz
a tanulokra. Végezetiil, a kollaborativ akciokutatds azzal az el6nnyel is jar, hogy a peda-
gogusok rendkiviil sokat profitalhatnak abbol, ha rendszeresen diskurzust folytathatnak
egy szakmai kozosséggel. Megvalosuld gyakorlatunkban (OKI Tanulasfejlesztési Koz-
pont) ezek szakmai miihelyek, amelyeken a nyilt és kotetlen megbeszélés alkotja a vita
anyagat. Ilyenfajta egytlittmi(ikodés esetében lényegesen nagyobb a valdszintisége annak,
hogy az iskolaban az akcidkutatas folyamatos és folytonos tevékenység marad.

AZ ONREFLEXIO ES A REFLEKTALT GYAKORLAT

A tanulasi-tanitasi folyamatban 0sszegytilé benyomasokat, tapasztalatokat a pedagogu-
sok emlékezete egy személyes logikaban tarolja, késébbi feldolgozasaban is a személyes
fogalmi kereteket, a pedagodgiai munkardl alkotott kognitiv sémakat hasznalja. Az akcio-
kutatasra valo felkészités-felkésziilés soran ezeknek a konceptudlis kereteknek a megal-
kotasa, ujraképzése és tudatositasa zajlik. Ebben a folyamatban donté az a nyitottsag, ta-
nulékonysag és kritikai-Onkritikai képesség, amellyel a fejleszté pedagdgus rendelkezik.

A fejleszté pedagogus, aki az akcidkutatasi modszert eszkozként hasznalja, onmaga
korabbi fogalmi sémaival keriil konfliktusba, amikor ezeket revidealja és szétbontja. Gon-
dolkodasi rugalmassaga, tudas-kompetencidi és mas pszichodinamizmusai is részt vesz-
nek e bonyolult folyamatban, amelynek jelentds tudattalan érzelmi komponensei is van-
nak.

A pedagdégus Onreflexidja a sajat szakmai tevékenységével kapcsolatos onértékeléshez
kapcsolédik. Amennyiben ez rugalmas, plasztikus, nem kotédik merev médon egy |, be-
betonozottan” rogziilt énképhez, akkor alakithatd, fejleszthetd. Tehat az akcidkutatas
probara teszi a pedagdgus onmagahoz és sajat szakmai énképéhez vald viszonyat is. A
fejleszt csoportban (a szakmai mitihelyben) lejatszédo6 csoportfolyamatok ezenkiviil bo-
nyolult szocialis hierarchizalédasi konfliktusokat is tiikroznek, amelyekben meghatéro-
zbak az egyiittmiikodési és versengési, valamint az ala- és folérendel6dési sziikségletek
is. Mindezek alapjan bizonyos, hogy az akcidkutatasra torténd felkészités gondos cso-



AZ AKCIOKUTATAS ES A TANULAS FEJLESZTESE ® 13

portdinamikai es személyiségdinamikai szupervizios segitséget, alkalmanként szakszerti
intervenciokat is igényel. Kiemelt jelentéségti és szerept lehet a Balint-csoport-szerti tar-
sas helyzetekben, amelyekben megtorténhet az érzelmi-indulati haztartas egyensulyta-
lansagait tlikr6z6 személyes és tarsas konfliktusok élményfeldolgozasa. Ezeket kiegészit-
heti a személyes pszicholdgiai konzultacid, segitségnyujté tanacsadas (pl. a coaching
modszerek alkalmazasaval).

AZ AKCIOKUTATAS FENNTARTHATOSAGA

Ahhoz, hogy az akcidkutatas fenntarthato legyen, szdmos kihivasra kell figyelni és sza-
mos kérdést meg kell valaszolni. Ezek a kérdések a kovetkezdk.

1. Milyen alapvet6 feltételeknek kell teljesiilni ahhoz, hogy az akcidkutatas beagya-
z6djék a helyi pedagdgiai gyakorlatba?

2. Hogyan kell elkezdeni az akcidkutatast ahhoz, hogy idében és térben ugyanugy
miikodjék, mint az iskolai szakmai élet mas aspektusai?

3. Hogyan kell az akcidkutatas mddszertanat a pedagogusok élet- és munkakorilmé-
nyeihez, mindennapjaihoz igazitani?

4. Az akcidkutatas fékusza hogyan illeszkedik legjobban a pedagégusok tényleges
problémaihoz (a kiilsé szerepl6k érdekeivel Gsszevetve)?

5. Hogyan valik az akcidkutatds lényeges elemévé annak, hogy egy pedagdgusnak
meg kell értenie és értékelnie kell sajat gyakorlatat, hogyan valik ez szakmai fejl6-
dése elengedhetetlen elemévé?

6. Az akcidokutatas hogyan marad tovabbra is kollaborativ, hogy a pedagdgusok profi-
talhassanak nemcsak a sajat kezdeményezéseikbdl, hanem masokébdl is?

Ha az akcidkutatas csak sok mas tanari tevékenység (az érak megtartdsa, dolgozatja-
vitas, tanterviras, tanacsadas, szakmai szervezeti tevékenység, masodallasok stb.) mellett
létezhet, akkor mentesiteni kell a tanarokat bizonyos feladatok alél, vagy megfelel6 kom-
penzalast kell nyujtani. Az id6 és a konkrét munkaidGalap részesedésének meghataroza-
sa lényeges kérdés ebben a tekintetben.

Az akcidkutatas térben és idében akkor tud a tanitassal és a szakmai élettel 6sszhang-
ba kertilni, ha ez a tevékenység az osztalyban zajlik. A pedagoégus onfejleszté akciokuta-
tasa ugyanis id6beli és térbeli. Amint az akcidkutatasi folyamatnak megfelel6en mddosit-
ja az osztalyban végzett munkajat, akkor méar masképp értelmezi a tanitasi-tanulasi hely-
zetet. Ez gyakran azonnali valtoztatasokhoz vezet, aminek kovetkeztében az a tantermi
helyzet, amelyet vizsgalt, mar nem létezik, mert visszavonhatatlanul médositotta. Egy
kiils6 szakértS (fejleszté szakember) egy adott tanulasi helyzetet olyan szempontbdl is
elemez, vizsgél, hogy az mire példa, abbol milyen elméleti keretet lehet elkésziteni, tehat
tudomanyos eszkozokkel altalanositani. A pedagdgus ezzel szemben azért akarja jobban
megérteni a sajat helyzetét, hogy javitson a munkaja hatékonysagan és eredményességén.

Mivel a pedagdgus altal végzett akcidkutatas természete olyan, hogy annak dsszhang-
ban kell lennie a tanitassal-tanulassal id6ben és térben, ezért a természettudomanyokban
vagy a tarsadalomtudomanyokban alkalmazott médszerek altalaban nem hasznalhaté-
ak. Ezek a modszerek azt kovetelnék a pedagégustol, hogy lépjen ki tanari szerepébdl. Ez
torténik akkor, amikor a fejleszt6 tandrokat arra biztatjuk, hogy a munkajukrol folyama-
tosan, kiils6 szemlél6ként gondolkodjanak, ahelyett, hogy tevékenység kozbeni reflekta-
last, a ,megfigyelést és modositast” 0sztonoznénk. Ameddig nem ez utdbbi lesz a gya-
korlat, akkor a kiils6 fejleszté szakemberek tavozasa utan a tanarok visszatérnek hagyo-
manyos szerepiikhdz, és nem valnak olyan szakemberekké, akik munkéjukat folytonosan
ujragondoljak, elemzik. Bizonyos fejleszté pedagdgusok szerint akkor valésulhat meg az
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onfenntartd akcidkutatas, ha egyre tobb tanar vesz részt ebben a tevékenységben, a ki-
viilrdl inspiralt fejlesztési és akciokutatasi projekteken kiviil is.

Lényeges, hogy az akcidokutatas ,,agendaja”, azaz tematizalasa, szempontjai és munka-
terve a tanaroktol kell hogy eredjen. Sajat maguknak kell megfogalmazni a kutatando
kérdéseket, teriileteket, szempontokat és meghatarozni a bevonandé partnerek korét is.

Az akcidkutatasnak onfejlesztének is kell lennie, hiszen 1ényeges elem az az igéret,
hogy amennyiben részt vesznek ebben a tevékenységben, akkor jobbak lesznek abban,
amit csinalni szeretnének, s ez segit abban, hogy a sajat maguk altal értékesnek tartott cé-
lok irdnyaban dolgozzanak. Ez az igéret — és remény — a pedagogusra Osszpontosit, mert
barmely tanarra épitett tevékenység esélye kicsi, ha a tantestiileti k6z0sség nem lat vala-
milyen lehetSséget sajat munkaja javitasara.

Végezetiil, az egyiittmiikodési, a kollaborativ minéség ugy tarthaté meg, ha a folya-
matba olyan mechanizmusokat épitiink be, melyek ezt megkovetelik. Tantargyi szakmai
csoportokkal valo talalkozok, konferencidk, a szakmai muhelybeszélgetések, hirlevelek,
melyekben a tanarok megoszthatjak tapasztalataikat masokkal — ma is 1étez6 mechaniz-
musok.

AZ AKCIOKUTATAS HELYI TAMOGATASA

Pedagogusképzési és -tovabbképzési feladat olyan pedagoégus-kompetenciak alakitasa,
amelyek birtokdban tudatosithat6 az, hogy az iskoldban nemcsak az adott gyakorlatot
kell javitani, megvaltoztatni, hanem a tanulasrol és a tanitasrol valo kozos gondolkodast,
a szakmai beszélgetéseket, illetve a szervezeti struktirakat is.

Ha a pedagdgusok egy bizonyos (tanulds- vagy tanitas-) elméletet prébéltak attenni a
gyakorlatba, gyakran azzal szembesiilnek, hogy a tantermi helyzetekben egészen mas
elméletek valésulnak meg, azaz gyokeresen eltér a deklaralt és a megvaldsulo (esetleg rej-
tett) idea. Ehhez még hozzajarulhat az is, hogy ezt a vezetSkkel vagy az iskola mas ta-
naraival nem lehet nyiltan megbeszélni. Az iskolai élet belsé vilaganak demokratizalasa,
a tanulé-szervezetté valas nagyobb esélyeket nyithat az akcidkutatasnak mint az oktatas
mindségét javité munkaeszkoznek.
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HALASzZ GABOR
MAGYARORSZAG

 KORNYEZETI NEVELES
ES A TANARKEPZES FEJLESZTESE

Plenaris eléadas az ENSI-SEED konferencian, melynek tema]a a Fenntarthatd kozosség és
zskolafe]lesztes — Ujitdsok a tandrképzésben, a gyakorlati kutatdsok és a kornyezeti nevelés lehetd-
ségei, Szeged, 2003. szeptember 3-6.

Konferenciank témadja a kdrnyezeti nevelés vagy a fenntarthato fejlédést célzé nevelés
szerepe az iskolafejlesztésben és a tanarképzés reformjaban. Ahogy Franz Rauch pro-
fesszor emlitette az egyik publikacidjaban egy évvel ezel6tt,' az elgondolas, mely szerint
a kornyezeti nevelés nem 6nmagaban vald cél, hanem egy szélesebb kortd oktatasi reform
elérésének egyik eszkoze, mar a hetvenes évek masodik felében megjelent. 1977-ben az
UNESCO kornyezeti nevelésrél szolé kormanykozi konferenciajan arra a kovetkeztetés-
re jutottak, hogy a kornyezeti nevelés fontos szerepet jatszhat az oktatasi rendszerek
megujitasaban. A kornyezeti nevelés harom alabbi jellegzetessége miatt lattak erre lehe-
téséget:

¢ erdteljes interdiszciplinaris jelleg

¢ a mindennapi élethez és gyakorlathoz valo kotédés

* erételjes tarsadalmi és kozosségi irdnyultsag

E konferencia résztvevéi koziil bizonyosan sokan megtapasztaltak mar a kornyezeti
nevelésben rejlé lehetéségeket az OECD Kornyezetvédelmi és Iskolai Kezdeményezések
(ENSD cimt program keretén beliil végzett akciokutatasaik kozben. Leginkabb ebbdl az
OECD-keretprogrambol nétt ki a SEED Eurdpai Haldézata (Iskolafejlesztés a kornyezeti
nevelésen keresztiil). Jelen pillanatban ez a Halézat képviseli legerésebben azt az elkép-
zelést, hogy a kornyezeti nevelést hasznaljuk fel a tanarképzés reformjanak érdekében.

Szeretném azzal kezdeni hozzaszolasomat, hogy elmesélem, mi torténik jelen pillanat-
ban hazankban, Magyarorszagon.

Az elmult év sordn a magyar pedagdgusok és tanarok egyik szokasos évi konferencia-
jan az oktatasi és tanulasi modszerek témakorét vitattak meg. Ezt a témat a konferencia
szervezdi a PISA-vizsgalat hatasara valasztottdk, amely, mint Ondk is bizonyara tudjék,
igazan megdobbentd eredményeket hozott Magyarorszag szamara. A PISA eredményei
nyoman vildgossa valt, hogy az iskolaban alkalmazott oktatasi médszereken valtoztatni
kell. Mégis egyre tobb pedagogus és kutaté meggybz6désévé valt, hogy a megoldas kul-
csa nem a nemzeti oktatasi célok tjrafogalmazasaban vagy a programok tartalmanak for-
mai valtoztatasaban rejlik, hanem a tanarok tanitasi és a didkok tanulasi modszereinek
megvaltoztatasidban. Ezért meriilt fel az a gondolat, hogy a reformokat a mdédszertanban
kell elkezdeni.

Ennek a konferencianak egyik logikus kovetkeztetése az volt, hogy a valtoztatasokat a
tanarképzésben kell elkezdeni. Altalanosan elfogadott nézetté valt, hogy a jelenlegi tanar-
' The Potential of Education for Sustainable Development for Reforms in Schools (A fenntarthaté fejlédésre
nevelés lehetdségei az iskolai reformok szempontjabol). Environmental Education, Vol. 8. No. 1, 2002.
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képzési forma nem megfelel§, mivel nem biztositja a tandrok szdmara azt a mddszertani
repertoart, amely sziikséges lenne a PISA-vizsgalat soran feltart hianyzo tanari erények
és készségek kifejlesztésére.

A konferencia végén négy konkrét stratégiai javaslatot fogalmaztak meg:*

1. A modern, konstruktiv tanuldsi médszert nem csupan a didkok tanulasanal kell al-
kalmazni, hanem a tanarjeloltek gyakorlati képzésében is.

2. A tanarjelolteknek maguknak is ki kell prébalniuk 1j tanulasi modszereket (pl. cso-
portos tanulas vagy komplex projekteken keresztiili tanulas); maskiilonben kés6bb
nem lesznek képesek alkalmazni ezeket a moédszereket a tanitas soran.

3. A képzés alapja intenzivebb egylittmiikodés legyen az iskolak és a tanarképzé inté-
zetek kozott; a tanarjeloltek toltsenek tobb idét az iskolakban.

4. A tanarképzésben nagyobb figyelmet kell szentelni az iskolak szerkezeti felépitésére
és miikodésére (pl. azaltal, hogy foglalkoznak olyan kérdésekkel, mint a szervezeti
felépités fejlesztése, az iskolak és kornyezetiik kapcsolata vagy a hatékony vezetés).

Véleményem szerint ezek a megallapitdsok nemcsak Magyarorszagra igazak; a tanar-
képzés reformjat immar szamos orszagban tekintik az oktatasi reform kulcsfontossagu
elemének. A tanarképzés atformalasara és a tanarok szakmai tovabbképzésére tett eréfe-
szitések mar minden fejlett orszagban tetten érhetéek. A Gazdasagi Egyiittmtikodési és
Fejlesztési Szervezet (OECD) példaul jelen pillanatban is folytat egy jelentés multinacio-
ndlis programot az oktataspolitika tanarokra vonatkozo6 teriiletén. E program megnevez
néhany problémakort, amellyel a tanaroknak meg kell kiizdeniiik napjainkban, hangsu-
lyozva azt, hogy ,a tanaroktol majd elvarjak, hogy uj tudasra és készségekre tegyenek
szert”.’ Vilagosan latszik, hogy ha olyan tuddsra és készségekre kell majd szert tennitik,
amelyek teljesen mas jellegtiek, mint amire a multban sziikség volt, akkor szakmai kom-
petenciaikat is ujra kell fogalmazni, és ezeknek a kompetenciaknak a fejlesztéséhez 1j
modszereket is kell keresni.

Az Eurdpai Unié egyik legf6bb gondja is a tanarképzés reformja. Amikor 2000 tava-
szan Lisszabonban talalkoztak az EU-tagallamok allamfdi, s felkérték az oktatasi minisz-
tereket, hogy fogalmazzanak meg konkrét célkittizéseket egy kozos oktatasi politika ér-
dekében, , A képzés és az oktatas mindségének javitasa a tanarjeloltek és a tanarok sza-
mara” volt az elsé ilyen cél. Az EU orszagai az alabbi nyilatkozatot adtak ki: ,, Az elkévet-
kez6 tiz év egyik legfontosabb feladata az oktatasi és képzési rendszeren beliil a tandrok
és a tanarjeloltek alapképzésének és gyakorlati képzésének magasabb szintre emelése.”*
2002-ben a Barcelonai Eurdpai Tanacs iilése elfogadott egy részletes munkatervet ezek-
nek a célkittizéseknek a megvalositasara. Ez a program egy lépéssel tovabb ment: konk-
rét teenddket fogalmazott meg az 1j kozos politikai célok elérése érdekében. Ezek koziil
a teenddk koziil az egyik a , Tanarok és szakképzdk szamédra sziikséges készségek meg-
hatérozasa a tudasalapu tarsadalomban elfoglalt valtozo szerepiik figyelembevételével ™.

> Alillafiiredi konferencia nyolc pontja — zarszo. Uj Pedagégiai Szemle 2003. mércius.

*  Attracting, Developing and Retaining Effective Teachers — Design and Implementation Plan for the Activity
24 (Eredményes tanarok palyara vonzasa, fejlesztése és megtartasa — Vazlat és Végrehajtasi Terv a 24. fel-
adathoz 2002. marcius) — OECD.

Council of the European Union (Az Eurépai Unié Tanacsa) (2001): The Concrete Future Objectives of
Education and Training Systems Report from Education Council to European Council) (Az oktatasi és kép-
zési rendszerek jovébeni konkrét célkittizései. Az Oktatasi Tandcs jelentése az Eurdpai Tanacsnak). Briisszel
Council of the European Union (Az Eurépai Uni6 Tanacsa) (2002a): Detailed work programme on the follow-
up the objectives of education and training systems in Europe (Az eurdpai oktatasi és képzési rendszerek eu-
répai célkitizéseihez kapcsolédd munkaprogram). Briisszel, 2002. februar 20.
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Az eurdpai orszagok most egyiitt dolgoznak a tanarképzés céljainak tjrafogalmazasan és
az ehhez sziikséges eszk6zok meghatarozasan.

Az eurdpai oktataspolitika elsédleges kérdése most a tanarképzés megujitasa, s en-
nek oka szoros Osszefiiggésben all a masodik céllal, amely a kovetkezé: ,, A tudasalapu
tarsadalomban sziikséges készségek oktatasa”. A Barcelonaban elfogadott részletes
program keretében az eurdpai orszagok azon dolgoznak, hogy egyiitt hatarozzak meg
a tudomanyos tarsadalomban sziikséges kulcsfontossagu kompetencidkat. Az OECD
PISA-vizsgalata jelent6sen befolyasolta ezt a folyamatot, mivel ramutatott arra, hogy
manapsag a diakoktol mas természetii tudast és készségeket var el a tarsadalom. Egyes
orszagokban, igy Magyarorszagon is, ez a vizsgalat megdobbenté médon bizonyitotta,
hogy az az iskolai teljesitmény, amelyre korabban oly biiszkék voltak, mara elavult. An-
nak ellenére, hogy kivaloan felkészitenek néhany didkot nemzetkozi matematika- és
kémiaversenyekre, nem tudjak kifejleszteni azokat a kulcskompetencidkat minden ta-
nuléban, melyek az ipari tarsadalmat kovet6 tudasalapu tarsadalomban valé boldogu-
lashoz sziikségesek.

Komoly nemzetkozi kezdeményezések vannak (pl. az OECD DeSeCo-programjanak
keretében®) annak felderitésére, hogy pontosan melyek a kulcskompetenciak, és hogyan
lehet ezeket kifejleszteni. Egyre nagyobb az egyetértés abban, hogy az alabbi készségek
elsajatitasa sziikséges: 6nszabalyozo tanulds; a tanulas megtanulasa; problémamegoldas
Osszetett és nyitott helyzetekben; tarsadalmilag és kulturalisan heterogén csoportokban
val6 hatékony munka; kornyezettudatossag; IKT hasznalata a problémak megoldasakor.
Nem egyszerd konszenzusra jutni abban, hogy mely készség a legfontosabb a tudasala-
pu tarsadalom szempontjabdl, de talan mégis lehetséges. Sokkal bonyolultabb azonban
azoknak a gyakorlati oktatasi technoldgidknak a fellelése, amelyek segitségével hatéko-
nyan fejleszthetSk ezek a készségek, és még ennél is nehezebb azt elérni, hogy ténylege-
sen alkalmazzak ezeket az iskoldkban. Abban az esetben is, ha ezeket a technologiakat
megnevezik, és azok a mddszerek is rendelkezésre allnak, melyekkel ezeket alkalmazni
lehet az iskolak mindennapjaiban, még mindig fennall az a probléma, hogy miként le-
het tarsadalmi és politikai tdmogatast szerezni a valtozasokhoz. Tarsadalmaink nem
mindig allnak készen arra, hogy felismerjék e készségek fejlesztésének a jelentdségét,
vagy elfogadjak azokat az intézményi valtozasokat, amelyek ezeknek a készségeknek a
hatékony fejlesztéséhez sziikségesek. Még ha megfelel§ stratégiai célokat téiznek is ki a
politikaformaldk, és el is nyerik a pedagégustarsadalom tamogatasat, a ,,munka akkor
sem lesz befejezett” (mint azt egy gyakran emlegetett cikkben megfogalmaztak a politi-
kak végrehajtasarol).”

Véleményem szerint ebbdl a perspektivabol kell tekinteni e konferencia célkittizésére,
mely nem mas, mint az altalanos oktatasfejlesztés (beleértve a tanarképzés fejlesztését
is) és a kornyezeti nevelés 6sszekapcsolasa.

Jelenleg talan csak két tarsadalmi, szakmai és technoldgiai mozgalom rendelkezik
elégséges potenciallal ahhoz, hogy alapvet6 valtozasokat érjen el az oktatas terén a tu-
dasalapu tarsadalom igényeinek megfelelve: az egyik az IKT, a masik pedig a kornyeze-
ti nevelés.

Kérem, engedjék meg, hogy Karpati Andreara hivatkozzam, aki a tanarképzés és az
oktatasfejlesztés egyik vezéralakja Magyarorszagon, valamint szamos, az IKT-hez kap-
csolodo oktatasfejlesztési projekt vezetdje is egyben. Andrea gyakran idézi a kovetkezd

¢ Lasd www.statistik.admin.ch/stat_ch/ber15/deseco

7 MCDONNEL, M. AND ELMORE, R. E. (1987), Getting the Job Done — Alternative Policy Instruments (A munka
elvégzése — Alternativ policy eszkzok). Educational Evaluation and Policy Analysis, Vol. 9., No. 2. Summer,
133-152.
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mondatot: , Az IKT az oktatas fejlesztésének tréjai lova”. Valdszintileg ugyanez elmond-
hato a kornyezeti nevelésrdl és a fenntarthato fejlédést célzo oktatasrol.

Az altalanos oktatasfejlesztés irant elkotelezettek — én itt ezt a perspektivat képviselem
— olyan tarsakat keresnek, akik erés fejlesztési potenciallal rendelkeznek. Ebbél a szem-
pontbol az OECD Kornyezetvédelmi és Iskolai Kezdeményezés (ENSI) program egyik
legnagyobb eredménye az — hasonldéan ugyanannak a szervezetnek az IKT fejlesztési
programjaihoz —, hogy egy jol m(ikod6 keretintézménnyé valt azok szamara, akik egy-
egy meghatarozott teriilet fejlesztése irant (jelen esetben a természeti kornyezetiink vé-
delme irant az oktatéson/keresztijl), és azok szamara is, akik az altalanos oktatasfejlesz-
tés irant elkotelezettek. Igy az ENSI erds szovetséget hozott létre. Megmutatta, hogy
mennyire jol egyiitt tudnak miikodni azok, akik a kornyezetvédelmet az oktatason ke-
resztiil szeretnék megvaldsitani azokkal, akik a tudasalapu tarsadalom kihivasainak job-
ban megfelel6vé szeretnék tenni az oktatasi rendszert. A SEED-halézat és a hozza kapcso-
16d6 konferencidk, mint ez is, csak még jobban megerdsitik ezt a szovetséget.

Ebbdl a szempontbdl szeretnék most visszatérni arra a kérdésre, hogy milyen médon
épitkezhet a tanarképzés fejlesztése a kornyezeti nevelési mozgalom eredményeire. En-
gedjék meg, hogy ismét Magyarorszagot hozzam fel példaként.

Mint mar emlitettem, szamos pedagogus és tanar osztja azt a véleményt Magyarorsza-
gon, hogy az oktatasi reform egyik kiemelked§ jelentéségti stratégiai eleme a tanitasi és
tanulasi modszerek megvaltoztatasa a tanarok szakmai felkészitésének és fejlesztésének
javitasan keresztiil. Véleményiik szerint a tudasalapu tarsadalom igényeinek megfelelé
iskolai oktatas kialakitasanak sarkalatos pontja a tanarképzés reformja. Mindannyian
egyetértenek abban, hogy valami alapvetSen hibas a jelenlegi tanarképzési rendszerrel.
Val6szintiileg mindnyéajan egyetértenének a problémak alabbi listajaval is.

1. Erételjes diszciplinaris (tantargyi) toredezettség és a tantargytanulas tulsulya.

2. Az elméleti pedagdgia tulsulya és a gyakorlati alkalmazasok elhanyagolasa az alta-
lanos tanari készségek fejlesztésekor.

3. Elavult tanitasi és tanulasi mdédszerek (pl. ritkan fordul el6 olyan tanulasi médszer,
mint a projekttanulas, csoportos tanulas, gyakorlatban valé tanulas, valés élethely-
zetben val6 tanulas).

4. Tul kevés id6 az iskolai gyakorlatra és az iskolai gyakorlat jelenlegi tartalma (pl. a
tanarképzdésoktdl altaldban a hagyomanyos tanitasi technikak alkalmazasat varjak
el).

5. Szakadék az iskolak napi valésaga és a tanarképzé intézmények vilaga kozott (pl. a
tanarok akkor talalkoznak el8szor szocidlisan problémas tanuldcsoportokkal, vagy
vonjak be Sket a koz0s iskolafejlesztési munkakba, amikor ténylegesen elkezdenek
tanitani).

6. A képzés motivacids potencialja alacsony, és ennek kovetkeztében a legtobb tanarje-
161tbdl hianyzik az érzelmi és intellektualis elkotelezettség.

Mindezen problémak szorosan Osszefiiggenek és erdsitik egymast. Ramutatnak a ta-
narképzésben uralkodo alapvetd rendszer- és szerkezeti hibakra.

Sokan ugy gondoljak, hogy ez a helyzet mar oly mértékben reménytelen, hogy radika-
lis valtoztatas sziikséges a szemléletben. Szerintiik az alapképzésrél at kell helyezni a
hangsulyt a munkaba valé bevezetésre és a folyamatos szakmai tovabbképzésre, vala-
mint az utébbi intézményes Onalldsitdsara ugy, hogy fiiggetlenedni tudjon az els6tdl. Ja-
vaslatuk alapjan az egyetemi alapu képzés eréforrasait at kellene helyezni a munka mel-
lett torténé képzés vagy tovabbképzés 1j formaiba, amelyek intézményesen kapcsolod-
nak az iskolai gyakorlathoz és fejlesztéshez. Masok azonban annak a véleményiiknek ad-
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nak hangot, hogy ez nem megfelel6 megoldas. Az egyetemi alapu tanarképzést nem le-
het ,leirni”. A tanarképzés nem mondhat le a felsGoktatas intellektualis lehetéségeirdl.
Véleményem szerint inkabb konstruktiv szerepet kell vallalnia az egész felsSoktatasi
rendszernek a tanul6 gazdasagban és tarsadalomban megjelené igényekhez torténd al-
kalmazasaban.

Az ENSI és a SEED munkdja bizonyiték arra, hogy a kornyezeti nevelés hatalmas lehe-
téség a tanarképzés megujitasara. A kornyezeti nevelés tanarképzésbe vald bevezetésé-
nek majdnem minden esete azt mutatja, hogy ez az ujitas a fent felsorolt problémak gyo-
kerét érinti. A kornyezeti nevelés az ENSI és a SEED értelmezésében kozvetleniil hozza-
jarulhat a tanarképzés reformjahoz. Ennek szdmos tényez6 az oka:

1. szamos természet- és tarsadalomtudomény alkalmazasat koveteli meg, ezért elke-
riilhetetlentil interdiszciplinaris
. erdsiti az , egész iskolat” érint6 szemléletet, igy megtori a tantargyi toredezettséget
. erésen a gyakorlatra és valds problémak megoldasara orientalt
. gyakran hasznél olyan aktiv médszereket, mint a projekt- és a csoportmunka
tamogatja a hatékony gyakorlati tanulast a kutatas és a cselekvés kombinalasaval
. az emberi viselkedés valtozasaira koncentral, mialtal pedagogiailag hatékonnya
valik
. szoros egylittmiikodést kovetel az iskolak és a tanarképzé intézmények kozott
. motivacios ereje jelentds, mivel a legtobb fiatal elvarasainak megfelel
. erételjes szocialis nevel$ hatasa van, mert hangsilyozza a demokraciara és a ko-
z0sségi szerepvallalasra nevelS aktiv oktatast
10. kiilonosen korszerti médon szemléli az emberi viselkedést és a tarsadalmi kapcso-
latokat (pl. azt tartja, hogy a viselkedési szabalyokat az emberek targyalasok,
megallapodasok alapjan hozzak létre)
11. természetes modon képes a kifejezetten bonyolult, 6sszetett, bizonytalan és tarsa-
dalmilag ellentmondésos témakat kezelni
12. kifejezetten nyitott a szocialis nevelés és oktatas 1j formaira, mint példaul a halo-
zatépités
13. erésen nemzetkozi (eurdpaizalt)
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A kornyezeti nevelés ENSI-féle értelmezésének fenti jellegzetességei rendkiviil értékes-
sé teszik ezt a kutatasi és gyakorlati tertiletet a tanarképzésen keresztiil megvaldsithato ok-
tatasi reform szempontjabol. Ahogy mar korabban utaltam ra, az Eurépai Unid tagorsza-
gai most konkrét lépéseket tesznek a tanarképzés célkittizéseinek djraformalésara, vala-
mint az ezen Uj célok eléréséhez sziikséges eszk6zok meghatarozasara. Az 4j tagorszagok
- mint Magyarorszag is — aktiv részt vallalnak ebben a folyamatban. Ebben az évben pél-
daul az EU Részletes munkaprogramja (fent utaltam ra) megvalositasanak keretén beliil
egy szakértSi csoport latogatta végig a kiilonbozd orszagokat, beleértve Magyarorszagot
is, azt vizsgalandd, hogy milyen hozzaallas jellemzi a tanarképzést az egyes orszagokban.
A vizsgalat soran lesztirt egyik megallapitas az volt, hogy az eurdpai fels6oktatas intézmé-
nyek vonakodnak att6l, hogy aktiv szerepet vallaljanak a tanarképzés reformjaban, annak
ellenére, hogy egyre né a nyomas az elégedetlen érdekérvényesit6 csoportok részérdl, és
annak ellenére, hogy bizonyithatéan egyenetlen mindségliek a programjaik, valamint
hogy az oktatasi kormanyzat aktivan foglalkozik az iskolai tantervi és a szervezeti reform-
mal. Bar egyre nagyobb a tarsadalmi konszenzus arrdl, hogy sziikség van reformokra, a
tanarképzési rendszer mégis rendkiviil lassan valtozik majd anélkiil, hogy ,a fels6oktata-
si intézményekre nagyobb nyomast gyakorolnanak egy szakmaorientalt tanarképzés kifej-
lesztése érdekében” — amint azt az egyik szakértdi latogatasrol szolo jelentés egyik szerzo-
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je hangstlyozta.® Meglepé médon a kdrnyezeti nevelést ebben az Osszefliggésben eddig
még senki nem tekintette egy lehetséges nyomasgyakorlasi tényezének.

Az eurdpai oktatasi politika kozos célja az, hogy a tudéasalapu tarsadalom igényeinek
megfelelGen alakitsdk a tanarképzést, ehhez a kiilonb6z6 reformtorekvések kozotti nagy-
foku egytittmuikodés, szinergia sziikséges. Az ENSI és a SEED altal létrehozott szinergia
kittind példa erre. Valészintlileg nem tulzas azt allitani, hogy a kornyezeti nevelés az
egyik legerésebb szakmai és tarsadalmi mozgalom, amely lendiiletet adhat a tanarképzés
valtozasahoz anélkiil, hogy szem el6l veszitené az eredeti célkittizéseit, és eltérne erede-
ti logikajatol (ami jelentds feltétel a fenntarthato szinergia-hatés eléréséhez). A kiilsé meg-
figyel6k szamara megdobbentd lehet a kornyezeti nevelésnek az ENSI és a SEED altal ki-
fejlesztett megkozelitései és a jelenlegi eurdpai és atfogd tanarképzési reformiranyok ha-
sonlésaga. A kornyezeti nevelés szakért6i mar felismerték sajat teriiletiik lehetéségeit a
tanarképzés reformjaban. Most a masik oldalnak kell lépnie: a tanarképzési reformerek-
nek kell felfedezniiik a kdrnyezeti nevelést mint erés szovetségest. Am azt is be kell lat-
nunk, hogy ez a folyamat mar elkezd6dott. Ezt ez a konferencia is megerdsiti, amelynek
vendéglatdja egy tanarképzé féiskola.

Ebben a témakorben szeretnék még egy utolso kérdéssel foglalkozni: mit tehet a kor-
nyezeti nevelés annak érdekében, hogy a tanarképzés reformerei felismerjék benne az
erds szovetségest. Ez lehet a konferencia egyik vitatémaja is. Kérem, engedjék meg, hogy
végezetiil felvessek néhany ehhez kapcsolodoé elképzelést.

Amennyiben azt szeretnénk, hogy a kornyezeti nevelés befolyasolja a tanarképzési re-
formot, ugy hasznos lenne néhany olyan kérdést végiggondolni, amelyek esetében nem
azonnal ttinik fel a témahoz valo kapcsolodas. Egy-két ilyen pontot szeretnék megfogal-
mazni:

1. Mindségiigyi és hatékonysagi kérdések. A mindség és a hatékonysag a jelenlegi ok-
tataspolitika — beleértve a tanarképzésre 6sszpontosito politikat is — nagy kérdései.
Egyre n6 a nyomas az oktatas minden szektoraban magasabb szinvonalu szolgalta-
tasok hatékonyabb nyujtasa érdekében. Lényeges szempont, hogy a jelenleg érvény-
ben 1évé mindségi koncepcidk, amelyek a helyileg, megallapodasok alapjan kialaki-
tott mindségi szabvanyokat hangsulyozzak a merev kozponti normak helyett, el6-
nyGsebbek a kornyezeti nevelés szempontjabdl. A kornyezeti nevelés nagyobb befo-
lyast gyakorolhat a tanarképzési reformra, ha erés mindéségi és értékelési dimenzio-
ja van.

2. Az atadhatdsag lehetdsége. A kornyezeti nevelés csak akkor lehet jelentds, atfogod
hatassal a tanarképzésre, ha szemléletmaddjat és modszereit a képzés mas teriiletein
is haszndlni lehet. Abban az esetben, ha mas tertiletekhez semmilyen médon nem
kapcsolodo, elszigetelt kornyezeti nevelési modulokat vezetnek be a tanarképzésbe,
ennek a teriiletnek a transzfer-lehetéségei kiaknazatlanul maradhatnak.

3. A szakma egyes teriiletein valé megragadas veszélye. A kornyezeti nevelést gyak-
ran a tanari szakma egyes tertileteivel kotik csak 6ssze, mig mas teriiletektdl teljesen
izolaljak. Példanak okaért a természettudomanyos targyak oktatdit jobban bevon-
jak, mint a human tanarokat. Az altalanos iskolai tanarok nagy része sokkal akti-
vabb, mint a kozépiskolaban taniték. Ha ezek koziil a szakmai csoportok koziil bar-

®  BARTOLO CAMPOS: Mutual learning by exchanging policy practices in the field of education for the changing
roles of teachers and trainers. Expert Group A — Improving Education of teachers and trainers. First global
report DRAFT JUNE 2003 (Kolesonos tanulas a policy gyakorlatok cseréjén keresztiil a tanarok és szakképzdk
valtozo szerepét célzo oktatas teriiletén. A — A tanar- és képzdképzés fejlesztése — Szakértéi Munkacsoport
els6 atfogo jelentése (2002-2003). ELS6 VALTOZAT 2003. JUNIUS (Poewer Point Prezentacio).
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melyiknél megragad a kornyezeti nevelés, az atfogo6 reformok serkentésére mar nem
lesz esélye.

4. A diszciplinaris, azaz tantargyi csapda. Mivel a hagyomanyos targyaknak nagyobb
a presztizse a felsGoktatasban, mint az interdiszciplinaris tevékenységeknek (pl.
kornyezeti nevelés), fennall a veszélye annak, hogy az ezen a teriileten dolgozok ki-
sértésbe esnek, és azt akarjak elérni, hogy kiilonallé targy legyen az 6vék is. Azt hi-
hetik, hogy ha a tertiletiik egy 4j, elismert és autoném diszciplinava valik, akkor az
intézményben betoltott szerepiik és statusuk erésodik. Igy a kornyezeti nevelés
olyan diszciplinaris teriiletté valhat, ahol harc folyik a forrasokért (személyzet, ok-
tatasi id6, kutatasi pénz), és elveszti szerepét az atfogd reformban.

5. Nyitottsag a tanarok szakmai képzésének teljes spektruma felé. A jelenlegi tanar-
képzési reformok 1j egyensulyt probalnak megteremteni az alapképzés, a bevezetés
és a folyamatos szakmai fejlesztés kozott. Ebbdl a szempontbdl a kérnyezeti neve-
lésnek nyitottnak kell maradnia mindezen tertiletek irant, ha hatéast kivan gyakorol-
ni a tanarképzésre.

6. A tarsadalmi aktivistak csapddja. A kornyezeti nevelés természeténél fogva hangsu-
lyozza a tarsadalmi aktivitast. E dimenzid tulzott hangsulyozasa vonzo lehet a
egyes szereplék szamara a tanarképzés teriiletén, ugyanakkor azonban el is idege-
nithet masokat. Az egyensuly elvesztése — pl. a tul erds tarsadalmi radikalizmus —
csokkentheti a kornyezeti nevelés esélyét arra, hogy befolyasolja a tanarképzés tel-
jes intézményes reformjait.

A lista természetesen még folytathato, kiegészitheté vagy megvéltoztathato. Javaslom,
hogy a kornyezeti nevelés jelenlévé szakembereinek korében gondolkodjunk el az atfogé
tanarképzési reformot befolyasold intézményes feltételekrol.
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MINOSEGFEJLESZTES A TANARKEPZESBEN

A mindségfejlesztés divatos kifejezéssé valt a nagyvallalatoknal, és — kis késéssel — az ok-
tatasi intézményekben is, ahol gyakran az iskolafejlesztés szinonimajaként hasznaljak.
Koztudott, hogy manapsag az intézményeknek folyamatosan fejlédnitik kell miikodéstiik
javitasaval. Ez folyamatos értékelést igényel a résztvevdk részérol.

A tanarképzé intézetek szerkezeti felépitése — akar egyetemekrél, akar szakosodott ta-
narképzé féiskolakrol vagy mindkettérél van sz6 — nagy szamu szereplét és sok felada-
tot jelent Ha a tanarképzés célja az altalanos mindség javitasa, akkor minden szereplének
— egyetemi tanaroknak, el6addknak, tanarképzének, és az iskolai szerepléknek (tanarok-
nak és didkoknak), valamint az iskolaknak mint intézményeknek is — részt kell véallalnia
az atfogd mindségfejlesztési folyamatban.

MIT JELENT A MINOSEGFEJLESZTES A TANARKEPZO INTEZETEKBEN?

Els6é megkozelitésben azt mondhatnank, hogy ugyanazok a kritériumok érvényesek itt is,
mint mas oktatasi intézetekben, mint pl.

¢ az iskola vezetésének modja

* az informacio6 kezelése és a kommunikacié médja

¢ fejlesztések és vjitasok kezdeményezése és végrehajtasa

* az yjitasi folyamatban mennyiben részvételi jellegtiek

¢ hogyan zajlanak az adminisztracids folyamatok

és pedagdgiai szinten

* mennyire értékesek az oktatasi folyamat f6 eredményei és milyen hatasuk van

* s az eredményeket értékelik-e, és ha igen, akkor hogyan

A tanarképzés bizonyos mindségi aspektusai az alabbi kérdéseket vetik fel:

A kezd§ tanarok elég felkésziiltek-e arra, hogy

o értékeljék sajat munkajukat, didkjaik tanulasat amellett, hogy végzik a mindennapi
farasztd és stresszes feladatokat az érakon

* id6t szanjanak ra és megfelel$ koriilményeket teremtsenek a reflexiéra annak elle-
nére, hogy az iskolafejlesztésben is részt vesznek, és ugy érzik, hogy tulterheltek és
kimertiltek

* készen alljanak a tantervek/tanmenetek folyamatos feliilvizsgéalatara és atdolgoza-
sara a tarsadalom egzisztencidlis kérdéseinek figyelembevételével; ez azt jelenti,
hogy képesek felismerni a legfontosabb megtanuland6 témakoroket, és ki tudjak va-
lasztani a megfelel$ és iddszertd kérdéseket, amelyeken a didkokkal egytitt dolgoz-
nak
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¢ adidkokkal egyiitt tervezzék meg a tanulasi helyzeteket és a tanulasi folyamatot an-

nak alapjan szervezzék meg

* a tantervben meglévd fekete lyukakat olyan intelligens pedagégiai kezdeményezé-

sekkel pétoljak ki a didkok 6nallé tanulasanak eldsegitésére, mint a valo élet projek-
tek, részletes és mély interjuk, vizsgalatok stb.

Az interdiszciplinaris tanitas és tanulas szempontjabdl a kezd$ tanaroknak szamos
egyedi, egymastol eltérd kihivassal kell szembenéznilik, amelyeket a harom évvel ezel6t-
ti luzerni konferencian részletesebben tanulmanyoztunk (Kyburz-Graber et al. 2003).

Az értékelés a mindségfejlesztés elengedhetetlen eszkoze. A folyamat soran biraljak el,
hogy mennyire felel meg az adott helyzet a kitizott céloknak és a meghatarozott miné-
ségi feltételeknek. A mindségfejlesztés spiralis folyamat, ahol a tettet értékelés koveti,
amely igy 4j perspektivat kinal a kovetkezd lépéshez; majd a kovetkezd, mar javitott 1é-
pést ujra értékelik, amelyet tjabb fejlesztés kovet, és igy tovabb. Az értékelés biztositja a
sziikséges adatbazist és adatelemzést, beazonositja az éppen folyd mindségfejlesztés fon-
tosabb teriileteit, és javaslatot dolgoz ki arra nézve, hogy mik legyenek a prioritasok.

>© cselekvés

értékelés

cselekvés

értékelés

\/

1. abra: A cselekvés és értékelés spiralis folyamata

cselekvés

A tanarképzés teriiletén a mindségfejlesztés soran nemcsak egyes dratipusokat és in-
tézményi folyamatokat kell minéségiik szempontjabol vizsgélni, hanem a tanarképzés-
ben részt vevé kiilonbdzé csoportok kozotti kolesonhatést is. At kell hidalni az elmélet és
a gyakorlat, valamint a kutatok/el6addk és a gyakorlati szakemberek kozott tatongd sza-
kadékot.

Engedjék meg, hogy kiemeljek néhany kérdést a kiilonbozd érintkezd teriiletekrdl,
amelyek megtalalhatok a konferencia gerincét képezé esetleirasokban.

MINOSEGFEJLESZTES A GYAKORLATI ORAKON
(SzEGED, MAGYARORSZAG)

A szegedi esettanulmanyban felmertil a kérdés, hogy a gyakorlati tanarképzé kurzusok
altalaban nem kapcsolédnak az egyetemi tanulméanyokhoz. A gyakorl6 tanarokat nem
igazan érdekli az, hogy az , elméleti” szakemberek mit javasolnak a gyakorlatra. Maga a
gyakorlat hatdrozza meg sokszor a tanarjeloltek tanitasi rutinjanak fejlédését. Ok maguk
is hozzajarulnak ehhez, mivel abban a hitben élnek, hogy ami a gyakorlatban ‘mdkodik’,
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az lesz a legjobb pedagogiai modszer. A szegedi esetben leirjak, hogy az akcidkutatas se-
gitett az elmélet és a gyakorlat 0sszekapcsolasaban, mivel kritikusan vizsgaltak a megva-
l6sithat6 gyakorlat mogott fekvé rétegeket.

MINOSEGFEJLESZTES A TANARKEPZO INTEZETEK,
AZ ISKOLAK ES A TANARJELOLTEK EGYUTTMUKODESEVEL (SVAJC)

A svajci esetben kidertilt, hogy miként vettek rész a tanarjeldltek egy, az interdiszciplina-
ris tantervprojektet érint6 kiilsé értékelésben, amely projekten tobb mint harom évig dol-
goztak egy osztalyban. A tanarok oraterveinek és értékeléseinek elemzésével, a részt ve-
v6 tanarokkal késziilt interjikkal, kérdéives informacidgytijtéssel, és egy diakok kozotti
csoportvitaval a tanarjeldltek nagyobb bepillantast nyertek a tanarok és a diakok problé-
maiba, valamint az értékelés sordn felmeriil6 mddszertani kérdésekbe, amelyeknek
ugyanazt a mindsitési feltételrendszert kell kovetniiik, mint az akcidkutatasnak.

Mindségfejlesztés a kornyezeti nevelés oktatési és tanuldsi
modszerei szempontjabol (Szeged, Magyarorszag)

A hagyomanytol eltéré tanitasi és tanuldsi modszerek, mint a szimulacios jatékok, kor-
nyezetvédelmi felmérések, 6nallé csoportmunkak, a jovével foglalkozd orak (németiil
Zukunftswerkstatt), iranyitott osztalytermi vitak stb., mind kihivast jelentenek a tanarok-
nak, legyenek barmilyen szinten is. Még ha feliiletesen szemlélve konnyebbnek is tiinik
az 4ltalanos iskoldk tandrai szdmadara az 4j tanitdsi és tanuldsi modszerek bevezetése,
mindegyik oktatasi szintnek adott feltételei vannak, amelyek igy vagy ugy, de megkove-
telik a tanaroktol, hogy megtalaljak helyiiket az 4j oktatasi kornyezetben, és a didkokkal
egylitt értékeljék tapasztalataikat. Meg kell allapitani, hogy azok a tanitdsi és tanuldsi
modszerek, amelyek nem segitik el a diakok tanuldsi készségét, nem megfelelGek, és
nem jarulnak hozza a mindség fejlesztéséhez. Ertékelésre van sziikség a tanitasi és tanu-
lasi médszerek minéségének vizsgalatahoz.

MINOSEGFEJLESZTES A KORNYEZETI NEVELESBEN

A kornyezeti nevelés manapsag tag fogalomként értendd, beletartozik az olyan témako-
rokkel kapcsolatos tanitas és tanulds, mint az emberi tevékenységnek a kornyezetre gya-
korolt hatasa; az emberi tettek és életmdd okai és feltételei, egyéni és kozosségi szinten
egyarant — mindez a mult, jelen és jové szempontjabdl, valamint gazdasagi és tarsadalmi
perspektivabdl vizsgélva; a kornyezet hatdsa a tdrsadalmi kornyezetre, a tarsadalmi
egyenlbtlenség, a kornyezeti fejlédést tamogato értékek és normak; az emberek kapcso-
lata a természettel és a kornyezettel stb. A kdrnyezeti nevelés ilyen tag értelmezésében
benne vannak a fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos kérdések is. Igy amikor a kornyeze-
ti nevelésrdl beszélek, nem emlitem kiilon a fenntarthatésag érdekében végzett oktatast.
A kornyezeti nevelés minéségfejlesztése harom f6 pedagogiai szinten mutathaté be,
Peter Posch érvei alapjan (Iasd Posch 2003a, utalas az olasz esettanulméanyban):

* Fenntarthat6sag pedagogiai szinten, amely olyan egyedi tanulasi modszeren alapul,
ami strukturalatlan helyzetekkel és ellentmondasos kérdésekkel foglalkozik, a dia-
kok és a tanarok is aktivan részt vallalnak a folyamatok és eredmények meghataro-
zasaban, valamint értékelik sajat munkajuk mindségét.



MINGOSEGFEJLESZTES AKCIOKUTATASON KERESZTUL A TANARKEPZESBEN... W 25

¢ Fenntarthat6sag tarsadalmi-szervezeti szinten, kommunikéciés kultdra, kolcsonos

tisztelet kifejlesztése és a helyi nkormanyzattal val6 kapcsolatok kialakitasa.

* Fenntarthatdsag technikai/gazdaséagi szinten azaltal, hogy modszeresen alkalmaz-

zak az anyagi er6forrasok megdérzésével, a hulladék mennyiségének csokkentésével,
a biztonsagi feltételek ellendrzésével, a prevencidval és a wellness-szel kapcsolatos
O0ko-auditing eljarasokat.

A kornyezeti nevelés a tanterv azon része, amely szamos altalanos oktatasi igénnyel
Osszefligg, igy az oktatas minéségfejlesztése egyik képviselSjének tekinthetd. Interdiszcip-
lindris jelleget var el példaul a tanitasban és tanuldsban, gyakorlati tudasra épit az elvont
és altalanos jellegti tudas helyett; valamint nem hagyomanyos oktatasi és tanulasi kortil-
ményeket igényel, ahol fontos az 6nallésag és a sajat felelésség vallalasa a didkok szama-
ra. Kritikus hozzaallast var el az egyéni és tarsadalmi értékekkel, normakkal és meggyd-
z6désekkel kapcsolatban, amelyek a jelenlegi tarsadalmi iranyzatokat fémjelzik, és athida-
16 tudast és tetteket tesz sziikségessé a tudas természetének megkérddijelezésével.

Ebbdl kovetkezik, hogy, mint mar annyiszor korabban, a kornyezeti nevelés tarthato
minden bizonnyal azon idészerti oktatasi teriiletek egyikének, amelyeknek lehetSségiik
nyilhat a didkok alapvet$ készségeinek fejlesztésére. Azt azonban be kell latnunk, hogy
ez attdl fligg, hogy nem szoritjak-e be a csupan természettudomanyos o6rak kozé, vagy
nem csak a természet egyszeru felfedezésére Osszpontositanak. Tagadhatatlanul fontos
része lenne igy is az oktatasnak, de még nem felel meg a sok éve tartd vitdk eredménye-
ként felallitott kritériumnak, amely a kornyezeti nevelés atfogo jellegérdl szol. A kovetke-
z6 fejezetben ezzel kapcsolatban szeretnék néhany szoét szolni.

Szimpla hurokvonal és dupla hurokvonal
a kornyezeti nevelés tanulasi sémajaban

A kornyezeti nevelés legaltalanosabb témai az interdiszciplinaris és rendszerezett kor-
nyezeti tudés, az ember kornyezettel kapcsolatos viselkedésének kérdései, etikai szem-
pontok és a fenntarthato fejlédést érinté tudas. A svéd Dalarna-esettanulmanyban pél-
daul egyiitt jelennek meg azok a témakorok, amelyeket ‘intellektudlis, emocionalis aspek-
tusként és cselekviképességként’ frnank le. Altalanosan elfogadott tény, hogy a tanulas
altal megszerzett tudas és érzelmek a kornyezetvédelmi problémak mélyebb megértésé-
hez és egy egészségesebb kornyezetvédelmi magatartasformahoz vezetnek. A tanulés tet-
tekre gyakorolt hatasanak értékelésekor vilagossa valik, hogy at kell dolgozni a tantervet
és a kiilonboz6 tanulési lehet6ségeket, és igy jobb tanulasi hatékonysagot és magatartést
kell elérni. A kornyezeti nevelés spiralis folyamatat és értékelését a szimpla hurokvonal
tanulassal jellemezhetjiik (Argyris & Schon 1978).

visszajelzés

cselekvés

> visszajelzés

2. abra: Szimpla hurokvonal tanulasi séma.
A kornyezeti nevelésben a cselekvés fogalma tekintendd a kornyezeti tanulasnak
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A kornyezeti nevelés teriiletén a mindségfejlesztés olyan értékelési folyamat a szimpla
hurokvonalas tanulasi folyamat szempontjabol, amely a tanulas mindségét a tanterv altal
meghatarozott kereten beliil akarja javitani. Az értékeket és a célokat nem kérddjelezi
meg, hanem feltételként elfogadja.

A kornyezeti tanulds azonban tulmutat ezeken a hagyomanyokon. Ez akkor torténik
meg, ha az emberi cselekvés jelen formajat képvisel6 értékek, normak, célok és felépité-
sek megkérddjelezédnek egyéni és tarsadalmi kozegben is. Ez a kornyezeti tanulasi for-
ma a dupla hurokvonalas tanulasi folyamat modellével jellemezhets (Argyris & Schon
1978).

reflexio reflexid

TN T

cselekvés értékek,
feltételek
reflexié reflexio

3. abra: Dupla hurokvonalas tanulas

Argyris és Schon a szervezeti tanulas keretében emliti a dupla hurokvonalas tanulasi
sémat. Azaz a tanulas ilyen mddja nem csupan a tudast fejleszti, de kritikusan all a mo-
gotte talalhato értékekhez és normakhoz, és megkérddjelezi azokat. Azzal érvelnek, hogy
egy szervezeten vagy intézményen beliili felépitést nem lehet megvaltoztatni, ha az azo-
kat fémjelzé értékeket és normakat nem valtoztatjak meg. Ehhez a folyamathoz egy sok-
kal radikalisabb és kritikusabb kolcsonhatasra van sziikség, szemben az egyes hurokvo-
nalas tanuléfolyamatban talalhaté helyzetekkel.

Egy Svajcban hosszu éveken at tarté kornyezetvédelmi kutatasi program soran, ahol a
tarsadalmi és politikai valtozasok feltételeit vizsgaltak, valamint azok hatasat a kornye-
zetre természettudomanyos szempontok alapjan, kideriilt, hogy a fenntarthatd fejlédés
irdnyaban a legfontosabb kozelités a dupla hurokvonalas tanulas. A dupla hurokvonalas
tanulas azt jelenti, hogy az érintettek készek kritikusan biralni a tarsadalmi értékeket és
normakat, és képesek 1j utakat talalni a természeti és a tarsadalmi kornyezet figyelembe-
vételére az emberi tettekben. Ez természetesen nem 4j eredmény. Am radikélis és komp-
romisszumot nem ismerd mivoltabdl adéddan gyakorlati szempontbdl is hasznos, és el6-
re vetiti a jov6t. Ehhez azonban az altalanos értékelési szempontoknal tobbre van sziik-
ség. Az értékelést altalaban a helyzetek kiértékelésére értik adott értékek és célok tiikré-
ben. Altalaban nem kérdéjelezik meg a tantervi elképzelés mogott 16v6 értékeket és nor-
makat.

A dupla hurokvonalas tanulds a kornyezeti nevelésben az alabbiakat tartalmazza:

¢ az emberi cselekvés feltételeinek elemzése
atfogo helyzetek elemzése, beleértve a résztvevok értékeit és normait is
az egyéni értékek és normak elemzése a tarsadalmi etika szempontjabol
az emberi cselekvés, tudas és magatartas kozotti kapcsolat értékelése
a valtozé magatartas feltételeinek tanulmanyozasa
a politikai dontéshozatal feltételeinek és a tomegmédia hatasanak vizsgalata stb.
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Engedjék meg, hogy bemutassak Onoknek egy példét arra, hogy mit értek én dupla
hurokvonalas tanulas alatt a svéd esettanulmany segitségével (Vax;jo).

Az értékekrdl és meggy6z6désekrdl

A svéd Vaxjo-eset mutatja be azokat az el6adasokat, amelyeket alapvetének tekintenek a
fenntarthatdsag szempontjabdl, kiilonbozé témakorokben, pl. ‘Emberi hatas” (természet-
tudomany), ‘Eghajlat és az iiveghazhatas’ (természettudomany), ‘Racionalitas és termé-
szet’ (szociologia), ‘Kornyezeti etika és politika” (szocioldgia). Ezeknek az el6adasoknak
az a feladatuk, hogy 0sszekapcsoljak a tudomanyos és a szociolégiai szempontokat az ér-
tékekkel és meggy6z&désekkel kapcsolatos olyan kérdésekben, mint: Ki és hogyan biral-
ja el az emberi hatasokat, és miért? Ki hatarozza meg, hogy mi is a fenntarthato fejlédés
bizonyos helyzetekben, ahol az emberi beavatkozas hatasai nyilvanvaléak, mégsem ke-
riilheték el? Milyen mértékben kell lecsokkenteni az emberi beavatkozast, és ki hataroz-
za meg ezt a mértéket? Ezek nemcsak szociologiai vagy etikai vagy természettudoma-
nyos kérdések, az 6sszes dimenzi6 benniik van, és egy kolcsonos parbeszéddel kell meg-
talalni rajuk a valaszokat. Véleményem szerint csak akkor sikertilhet megkozeliteni a kor-
nyezetvédelem és a fenntarthatd fejlédés igazi természetét, ha ezeket a kérdéseket fel-
tessziik és a helyes valaszokat megkeressiik.

A tarsadalmi szerkezet értékelése

Az ‘Eghailat és az iiveghazhatas’ témakort véve példanak (a svéd esetben ezt oktatjak ter-
mészettudomanyos eléadason Vaxjoben) a kovetkezd kérdések meriilnek fel a természet-
tudomanyos szempontok mellett. Az emberi tevékenység mely aspektusai akadalyozzak
meg a széndioxid-kibocsatas sziikségszeri csokkentését, milyen feltételek segithetnék ezt
el6? Mely politikai folyamatok és politikai iranyzatok tamogatjak az innovacids torekvé-
seket? Miként befolyasoljak a tarsadalmi szerkezetek az egyén és a koz0sség tetteit, és ho-
gyan hatnak vissza a tarsadalmi szerkezetekre? Mit6l valtozik meg a tarsadalmi szerke-
zet rovid, illetve hosszu tdvon?

A kovetkezSképpen foglalhatnam Ossze eléadasom eddig elhangzott részét:

* A mindségfejlesztésre mar minden olyan oktatasi intézményben sziikség van, ahol
teret akarnak biztositani az oktatési és szervezeti folyamatoknak egy korabban meg-
hatarozott cél elérése érdekében.

* A mindségfejlesztés rendkiviil bonyolult folyamat a tanarképzé intézményekben,
mivel tobb kiilonbozé szintli pedagogiai és szervezeti valtozasra van sziikség hoz-
za, mint példaul az egyetemi oktatés, féiskolai szeminariumok, kurzusok, iskolai
gyakorlatok; melyek mindegyike kiilon filozoéfiai és ideoldgiai hattérrel, hagyo-
mannyal, kédokkal, kulturakkal és egyedi szervezeti felépitéssel rendelkezik.

o Az értékelés a mindségfejlesztés elengedhetetlen része, am ez altalaban a szimpla
hurokvonalas tanulasi sémara és a valtozo gyakorlatra szoritkozik.

* A kornyezeti nevelés olyan oktatasi teriilet, ahol — a , fenntarthat6 fejlédés” témakor
multidimenzionalis és komplex természete, tovabba a tarsadalmi valtozas igénye
kovetkeztében — kritikus és értékbiralo értékelésre és elemzésre van sziikség, ame-
lyet a dupla hurokvonalas tanulasi sémaval lehet dbrazolni. A dupla hurokvonalas
tanulasi sémahoz olyan moddszerek kellenek, amelyek tdalmutatnak a mar meglévé
hagyomanyok és célkitlizések puszta értékelésén.

Itt érkeziink el az akcidkutatashoz. Az akcidkutatas biztositja azokat a modszertani ele-

meket és eszkozoket, amelyeket a dupla hurokvonalas tanulasi séma soran kerestink.
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Akcidokutatas

Az akciokutatas része a tarsadalmi helyzetek elemzése, értelmezése és megvaltoztatasa,
amit maguk a résztvevék végeznek el. Tanarok, tanarképzok, vezeték és még sokan ma-
sok prébaljak jobban megérteni és végiil megvaltoztatni sajat tanitasi vagy menedzs-
ment-gyakorlatukat azaltal, hogy tajékozédnak és értékelnek.

Oktatasi szempontbol a kutatassal kapcsolatban mindenki a Kutatas—Fejlesztés—Elter-
jesztés modellre asszocial. Ez a modell Donald Schon (1983) technikai racionalitas elvét
koveti: A kiilsés kutatok altal hozott kutatasi eredmények a gyakorlati problémak altala-
nos megoldasahoz vezetnek, és atiiltethet6k a gyakorlatba az informaciéaramlas segitsé-
gével. A gyakorlati szakemberek igy at tudjak venni ezeket a megoldasokat, és azokat sa-
jat gyakorlati életiikben alkalmazhatjak (lasd Posch 2003b).

A gyakorlati esetek elemzése azonban ramutat, hogy a technikai racionalitds nem elég
a valtozashoz. Nem arr6l van sz, hogy a tanarokat azzal vadolnak, hogy nem tajékozod-
nak megfeleléen az 1j kutatasi eredményekrél (ami egyébirant igy igaz, de jelen esetben
nincs jelentésége). Az a kérdés, hogy a R(esearch)-D(evelopment)-D(issemination) mo-
dell (Kutatas—Fejlesztés—Elterjesztés) miért nem felel meg a gyakorlati feltételeknek. Mi-
lyen eszkozok tudndak jobban kezelni az olyan komplex tarsadalmi helyzeteket, mint a
tarsadalmi valtozas kérdéseivel is foglalkozo oktatasi helyzetek? A gyakorlat javitasahoz
pontos ismeretekkel kell rendelkezni az adott gyakorlati teriiletrdl, és ismerni kell a val-
toztatashoz sziikséges feltételeket. Ehhez azonban egy altalanos stratégia tul messze all a
gyakorlattol. Mas kutatasi eredmények nem érvényesek egy uj helyzetben, még akkor
sem, ha az adott helyzet feliiletesen szemlélve elsére ugyanolyannak tiinik.

Az akcidkutatds masképpen kozelit az oktatasi gyakorlat fejlesztéséhez. Reflektiv ra-
cionalitassal, amely az alabbi megallapitasokra épiil (Posch & Altrichter 1992; Posch
2003b, 64):

¢ ‘A komplex gyakorlati helyzetekhez egyedi megoldasok sziikségesek, mivel nem

egyértelmii és részben ellentmondasos célok jellemzik 6ket (pl. problémameghata-
rozasokat kell megfogalmazni, miel6tt a probléma megoldasait megtalalnak).

¢ A gyakorlati helyzetek kezeléséhez sziikséges problémameghatarozasokat és straté-

giakat gyakorlati helyzeteken beliil kell megtalalniuk a tanaroknak egyénileg vagy
masok kozremiikodésével.

¢ Az egyedi események kozos értékelése, az azokrol folytatott reflexié soran szerzett ta-

pasztalatokat nem lehet mas helyzetekben alkalmazni, mas gyakorlati szakemberek ren-
delkezésére kell bocsatani, hogy sajat munkajuk soran teszteljék és tovabbfejlesszék.

Roviden az akciokutatas

¢ célja, hogy a szerepl6k maguk tokéletesitsék a gyakorlati helyzeteket; kizardlag a

szerepldk felelések azért, hogy milyen eredményre jutnak, és milyen kovetkeztetést
vonnak le

* Osszekoti a cselekvést és a reflexion alapuld értékelést: a cselekvést kozvetlentil ér-

tékelik, az értékelés pedig cselekvést valt ki

* a cselekvést megszabd értékek megkérddjelezésére 9sztonoz

® az adatok és értelmezések tantargyak kozotti cseréjét tamogatja

¢ kiilonb6z6é modszerekkel és szempontokbdl gytijt adatokat (‘haromszogelés’).

A kutatas folyamataban el8szor a kiindulé kérdést kell megtalalni (pl. a megfigyelések
lefrasaval, a zavard tényezdék ismertetésével, naploirassal, a szakmai teriileten szerzett
személyes tapasztalatok feltérképezésével stb.). A kovetkezo fontos 1épés az adatgytijtés.
A felhasznalt modszerek kozé tartozik a dokumentumok elemzése (diakoktdl, tanaroktol,
iskolavezetéstdl stb.), bizonyitékok gytjtése, direkt megfigyelés, osztalytermi munka
jegyzékonyve, interjuk (szerkesztett, irdnyitott és narrativ) és kérdéivek.



MINGOSEGFEJLESZTES AKCIOKUTATASON KERESZTUL A TANARKEPZESBEN... W 29

A mindségi feltételeket az alabbi médon lehet elérni:

¢ az alternativ perspektivakbdl szarmaz¢ adatok osszehasonlitasa az érvényesség no-
velése érdekében

* nyilvanos vita (pl. kollégakkal folytatott vita, tanulmanyok megjelentetése stb.) az
adatokrol és értelmezéstikrol

e az etikai kritériumokhoz val6 ragaszkodas (az Osszes érintett érdekeinek védelmé-
re)

* modszertani szigorusag: olyan modszerek kifejlesztése, amelyek Osszeegyeztethe-
t6k a reflektalo szerepld gyakorlati érdekeivel

Ertékelés és akciokutatas — szinonimdak?

A mindségfejlesztéssel kapcsolatban emlitettem, hogy az értékelés nélkiilozhetetlen mi-
néségértékeld eszkoz. Felmeriil a kérdés, hogy az értékelés és az akcidkutatas behelyette-
sithet6-e, vagy akar szinonimaként hasznalhatok.

A tanarképzés soran bevezetett akciokutatdsi modszertannal kapcsolatosan az egyik
reakci6 az volt, hogy: O, mindig végeztiink ilyen értékelést. Ez csak egy 4j megnevezése
annak, amit a tanitasi munka soran amugy is el kell végezni.

Az értékelés altalaban a szimpla hurokvonalas tanulasi sémara szoritkozik, azaz a gya-
korlati helyzeteket az adott célok és iranyvonalak tiikrében biralja el. Emellett az értéke-
lést a szereplék sajat maguk végezhetik mint onértékelést, vagy kiilsés szakemberek és
kutatok végzik helyettiik. Az akcidkutatas az onértékelés olyan formaja, amely tilmutat
az eddig elfogadott birdlasi gyakorlaton: alapvetéen érdeklédé megkozelitést jelent, a
komplex tanulasi helyzetekben végzett vizsgalattal, amely a feltételekre és a hattérre is
kiterjed. Az akciokutatds a dupla hurokvonalas tanuldsi sémat tAmogatja, és biztositja a
tarsadalmi helyzet alapvetd valtozasaihoz a hatteret, amennyiben a mar létezé feltételek
és eredmények nem kielégitéek.

Mig a gyakorlati emberek a sajat tertiletiikon végeznek akcidkutatast, a kiilsés kutatok,
akik tanitjak és tamogatjak az akciokutatdkat, nem vesznek kozvetlentil részt az egész fo-
lyamatban. John Elliott szerint ez a ‘masodik vonalas akciokutatas’ (Elliott 1991). Az olasz
esettanulmanyban gyakran hasznaljak ezt a kifejezést a kiils6s kutatok (mint amilyenek
néhanyan mi is vagyunk) szerepének leirasakor a gyakorlati szakemberek kutatasi mun-
kajaval val6 0sszehasonlitasban.

Az akcidkutatas lehetdségei

A konferenciara beadott anyagokbdl lesziirhetd, hogy az akcidkutatas segitette a tanar-
képzdket az olyan varatlan helyzetekben, ahol konfliktusok meriilhetnek fel a résztvevék
kiilonbozésége miatt. Véleményem szerint a legnagyobb nehézség a részben eltérd érde-
kek és igények egyeztetése egy hasznos és gylimolcsdz6 fejlesztés érdekében. Az iskolak-
ban a tanarok eltérd és sokszinti érdekeket, igényeket és szerkezeti feltételeket tapasztal-
nak meg. Szamukra az akcidkutatas szolgalhat eszkoziil a felmeriil6 helyzetek egészsé-
ges elemzéséhez, és ennek segitségével ismerik fel, hogy mit kell tenniiik a dolgok meg-
valtoztatasa érdekében. Ami a tanarjelolteket illeti, még nem teljesen vilagos, hogy a po-
tencialis akcidkutatas miként veszi figyelembe a tanarjeloltek kettds szerepét a gyakorlat-
ban: egyrészt megtanuljak, hogyan kell tanitani, és ezaltal magukrdl is megtudnak dol-
gokat. Mar részt vesznek az értékelési folyamatban, jobban is, mint a mar oktaté tanarok
és tanarképzdk. Amennyiben az akcidkutatéds arra 6sszpontosit, hogy hogyan tanulnak a
gyerekek az drakon, akkor minden bizonnyal sikeriilni fog a tanitas és tanulds rendsze-
rezett értékelését elérni. Ha azonban az akcidkutatas sajat tanitasi készségiikre koncent-
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ral, akkor elképzelhetd, hogy tulterhelédnek a tanarjeloltek. Ugy tinik, hogy az értéke-
lésben az akciokutatas modszereivel valo részvétel egy kiilsés értékelé szamara hasznos
tanulasi modell is egyben. Nem sziikségszert, hogy a diak sajat érain és a sajat diakjai-
val végezze a kutatast az iskolai gyakorlat ideje alatt. Egy kiilsé értékelési folyamatban
vald részvétel is bepillantast nyujt az iskolak minéségfejlesztési folyamataiba.

Mindség az akcidkutatasi projektekben

Az akcidkutatds nagy tamogatottsagot élvez a tanarok, a tanarképzdk, a kutatok és egy-
ben a didkok korében is. Ez a tdimogatas annak a célnak szol, hogy az emberi cselekede-
tek bonyolult és ellentmondasos helyzeteirdl értékelést kapjunk egy adott rendszer alap-
jan, ezaltal javitva ezeken a helyzeteken. Am az akcidkutatds nem csupan a visszajelzés-
sel és vizsgalattal kapcsolatos dolgokat képviseli. Az akciokutatds arra a minéségi kove-
telményrendszerre épit, amit minden kutatasi tevékenységnél alapul kell venni.

A kutatasi folyamat gyenge pontja példaul ugy ismerhet6 fel, ha egy adott helyzetben
a résztvevoktdl feliiletes visszajelzés érkezik az alabbi kérdésekre: Tetszett a fenntarthatd
fejlédésrol szold eléadas? Mi nem tetszett benne? Az akcidkutatas nemcsak a kozkedvelt
vagy népszertitlen témakat probalja meg elemezni, tobb informaciét szeretne gytjteni a
hattérrél, a meggy6z6désekrol, elvarasokrol és az értékekrdl.

Az akcidkutatas masik gyenge pontja a kutatasi kérdésekben mertilhet fel, amennyi-
ben az adott kérdéseket nem Gszintén teszik fel, a valaszt mar elére tudjak vagy egy bi-
zonyos valaszra varnak; vagy ha tul sok kérdést tesznek fel, és igy nem jut elég idé mind-
egyik kérdés alapos vizsgalatara. Az olasz esettanulméanyban ezt ‘minéségleszallitasnak’
nevezik, azaz a kérdéseket pusztan azért teszik fel, hogy kérdezzenek valamit, mert
amugy nincsen kiilondsebb jelentSségiik.

A gyakorlati emberek nincsenek a kutatémunkéhoz szokva. A gyakorlati helyzet arra
késztetheti 8ket, hogy a problémakra mindig siirgés valaszt vagy megoldast talaljanak.
Ez pedig a kutatas soran a kitartas hidnyahoz vezethet, mialtal az els6ként kapott ered-
ményekkel megelégszenek anélkiil, hogy jobban megprébalnanak mogéjilkk nézni. Az
eredmények értelmezése sok energiat igényld intellektualis folyamat, amelyhez kiilonbo-
z6 forrasokbdl szarmazo értékelés és részvétel sziikséges. Példaul egy diakok kozotti
problémamegoldé vita szervezésekor tobb kiilonboz6 poziciét kell felvenni, hogy min-
den lehetséges szempontot figyelembe lehessen venni, és a didkokat hagyni kell beszélni
sajat élményeikrdl. Egy csoport didkkal példaul az interdiszciplinaris tudasrol beszélget-
tiink, mindannyiunk szdmara nehéz volt az élmények és tapasztalatok leirasa, az eltéré-
sek megfogalmazasa a tobbiek (olyan kollégak, akik nem vettek részt interdiszciplinaris
szeminariumokon) tudasat és ismereteit szem el6tt tartva. A vita utan a didkok kimertil-
tek voltak, de oriiltek annak, hogy kozosen milyen kovetkeztetésekre jutottak allhatatos
vizsgalatunk és kérdezéskodésiink eredményeképpen.

AZ AKCIOKUTATAS ES A KORNYEZETI NEVELES PROJEKTEK AKADALYAI

Az akcidkutatas és a fenntarthato fejlédés témakore egyarant megerdltet6 és nehéz fel-
adat a tanarok, tanarképzok és a tanarjeloltek szamara is. Ilyen helyzetekben néhany aka-
dallyal szembe kell nézni.

Az akcidkutatasban a tanarokkal és a tanarképzdkkel valo egyiittmiikodés soran rajot-
tiink, hogy bizonyos okokbdl a gyakorlati szakemberek nem tudnak részt venni az akcio-
kutatasban. Egy kortilbeliili és durva attekintést szeretnék adni ezekrdl az okokrol, anél-
kiil, hogy nagyon részletezném azokat. Az a célom, hogy Onok felismerjék ezeket a ne-
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hézségeket, amelyekkel akar sajat maguk is talalkozhattak az akcidkutatas soran. Rend-
kiviil lényeges szamomra, hogy a tanarok kifejezhessék aggodalmaikat, ellenérveiket és
félelmeiket az akcidkutatasban valo részvétellel kapcsolatban.

Szerkezeti akadaly: a tanarképz6 intézmények nem adnak lehetdséget az akcidkutatas-
ra, ami az egyetemeken sokszor el6fordul. Hatterében allhat annak a torekvésnek a hia-
nya, hogy alapvetéen megvaltoztassak a tanarképzés menetét és kereteit.

Hagyomanyokbdl ered$ akadaly: olyan hagyomanyokkal és hagyomanyos moédsze-
rekkel telitett tanterv, amelyeket a tanarképzék nem akarnak kihagyni.

A tanarképzo intézményekben tartott szeminariumok nem fliggenek 0ssze az iskolai
gyakorlattal, igy fokozzak az akcidkutatas megszervezésének és levezetésének nehézsé-

eit.
s Az iskolai prioritasok valtozasa arra kényszeriti az iskoldkat, hogy azonnal reagéljanak
az 4j kihivasokra és feladatokra azon az aron, hogy mas eshetdségeket nem vesznek
figyelembe.

Az egyéni meggy6zddések és értékek akadalya, amely meggatolhatja, hogy az embe-
rek bekapcsolédjanak az 4j tanitasi és tanulasi iranyzatokba.

A tanarjeloltek elbizonytalanitasatol vald félelem: a tanarjeloltek elbizonytalanodhat-
nak, ha a kdrnyezeti nevelés tulzott bonyolultsagaval és nagy igényeivel talalkoznak. Ez
a félelem az osztrak esettanulmanyban jelenik meg (Baden/Bécs).

A résztvevik szakmai felel@ssége és terhe: az akcidkutatas minden fazisaban idéigé-
nyes: a témaba vago kutatasi kérdések megvitatasa, adatgyuijtés, az eredmények értelme-
zése és Uj szemléletmddok kidolgozasa. Amennyiben az akcidkutatast kizardlag plusz-
munkanak tekintik, a gyakorlati szakemberek nem fogjak alkalmazni.

A kiilonb6z6 reformiranyzatok egybeesése és versengése: az iskolavezetdk és a ta-
narok is arrdl panaszkodnak, hogy a reformiranyzatok — 6nmagukban mind fontosak
és hasznosak — akadélyozzak egymast, és igy Osszességében csokkentik a hatékonysa-

ot.
i A valaszthaté kurzusokra korlatozodas: a tanarképzésben a kornyezeti nevelés és a
fenntarthato fejlédésért folyd oktatas ritkan kertil a kotelezé tanarképzési targyak kozé.
Csak a svéd Vaxjo-esetben esik sz6 arrol, hogy kotelezé targy lenne, amely igy minden-
képpen a kivételek kozé tartozik.

Nincs hajlandésag a valds problémak interdiszciplinaris kezelésére: az osztrak esetben
(Baden/Bécs) leszogezik, hogy a tanarok nem allnak készen az interdiszciplinaris okta-
tasra, igy egyre kevésbé képesek egytlittmtikodni a tanarképzé intézményekkel, akik sze-
retnék erdsiteni az iskolak interdiszciplinaris hozzaallasat.

Gyakorlat hidnya egy kutatoi csapat felallitdsdban: az olasz esettanulmanyban felme-
rill a kérdés, hogy a résztvevék miként tanuljdk meg azt, hogy , hogyan reagaljanak
egylitt a folyamat soran torténtekre, és miként timogassak egymast ebben a partner sze-
repkorben, amelyet még pontosan kortil kell majd irni”. Ehhez id6 kell, tiirelem, allhata-
tossag, és empatia; olyan értékek, amelyek az amugy is tul stirdi iskolai mindennapokban
egyaltalan széba sem kertilnek.

AZ AKADALYOK LEKUZDESE

A konferencidra el6készitett esettanulmanyok gazdag informacioforrasként szolgalnak
ahhoz, hogy a tanarképzd intézményekben batrabban alkalmazzék a jovében a kornye-
zeti nevelést/a fenntarthato fejlédésért folyé oktatast. Engedjék meg, hogy végiil a tanul-
manyokban leirt egyes tapasztalatokra utaljak.
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A kornyezeti nevelés bevonasa az altaldnos mindségfejlesztési
kezdeményezésekbe

Az oktatas teriiletén szamos lényeges feladattal kell megbirkozni, ezért a kornyezeti ne-
velés, az altalanos vélekedéssel szemben, vetélytarsakkal kiizd. Senki nem vitatja, hogy
manapsag a kornyezeti témak fontosak a tantervben, de csak ritkan talalnak erds tamo-
gatasra. Ez elkedvetlenitheti az elkotelezett tanarokat és tanarképzoket, és felszabaditéd
hatéssal lehet azok szamara, akik mas témakoroket tekintenek fontosnak. Fordulépont le-
het az iskolai tanterv és a kornyezeti nevelés 0sszekapcsolasaban, ha a tanterveket atdol-
gozzak ,,a komplex vilagnézet fényében”, ahogy az olasz jelentés irja, és ,allanddan az
ember és a természet kozotti viszony ujraértelmezésén munkalkodnak”. Egy masik meg-
kozelités szerint a kornyezeti nevelést és a fenntarthato fejlédést célzo oktatast integralni
kell az interdiszciplinaris projektekbe, ahogy a svéd Vaxjo esetében és a svajci tanulmany-
ban is tortént. Az a pedagogiai elképzelés, amely szerint valddi helyi problémakbdl kiin-
dulva kell felfedezni, elemezni, megvitatni és értelmezni az eredményeket, nagyon jo esz-
koz arra, hogy a kornyezeti nevelés interdiszciplinaris iranyba fejlédjon tovabb.

A kornyezeti tudatossag oktatasa

Az olasz esetben a kornyezeti nevelés oktatasi szempontja erésen ki van emelve: a kor-
nyezetért és a kornyezetben végzett munka mindig sok energiat kovetel, és mégsem hoz
mindig sikert. Arra készteti az embert, hogy nyitott legyen az érvekre és mas allaspon-
tokra, fogadja el az ellentmond¢ szemléletekbdl adodo6 nehézségeket is. Az olasz jelentés
azt ajanlja, hogy fogadjuk el a kornyezeti tudatossagu tettekre jellemz6 hosszu idészako-
kat, amelyek a fenntarthatdsag felé vezetd folyamat részei. Véleményem szerint a fenn-
tarthatdsaggal kapcsolatos kérdések egyik lényeges pontja az, hogy ha az oktatasi folya-
matok nem képesek az ellentmondasos helyzetekkel, és a dontéshozatali kompro-
misszumkereséssel kapcsolatos tapasztalatot nyujtani, akkor a fenntarthatd fejlédés
egyik lényeges eleme vész el. Ez a jelleg biztositja azt, hogy a fenntarthato fejl6dés nem
valik olyan egyszertien szamos kovetkezménnyel jaré tarsadalmi atalakulasi folyamatta.
Valészintileg éppen ezért az olasz esettanulmany azt javasolja, hogy fogadjuk el azt,
,hogy csak az iskolak elenyészé hanyada foglalkozik a fenntarthato fejlédés témakorével
akciokutatason keresztiil”. A fenntarthato fejlédéshez sziikséges, hogy a csoportok allha-
tatosan képviseljék azt az idénkénti megtorpanas ellenére is. Az ebben részt vevd iskolak
elénye csak hosszu tavon deriil majd ki, ahogy a svéd Dalarna-jelentés allitja. A szerzék
nem kétlik, hogy az iskolak hosszu tdvon mindenképpen hasznot hiiznak ebbdl, sét
egyes iskolak mar meg is tapasztaltdk ezeket az elényoket.

Az ugynevezett ‘normal’ partneriskolédkkal valo egytittmikodés

A svéd jelentés hangsulyozza, hogy a tanarképzé intézményeknek egytitt kellene miikod-
nilik az ugynevezett ‘normal’ partneriskolakkal is, amelyek eddig nem kiilénésebben
foglalkoztak a kornyezeti neveléssel és az akciokutatassal. Arra kényszeriti a tanarképzd
intézményeket, hogy varatlan helyzetekre is vallalkozzanak és kézosen dolgozzanak ki a
kornyezeti neveléshez és az akcidkutatashoz kapcsolddé moédszereket. Egy korabbi iras-
ban, ahol valaszoltunk az altalanos tanarképzé szeminarium kornyezeti nevelési kérdé-
seire, azt allitottuk, hogy a kornyezeti nevelésnek kontextualisnak, témakorre alapozott-
nak kell lennie és mindenkinek aktivan részt kell vennie benne (Kyburz-Graber &
Robottom 1999). Az akcidkutatas timogatd elem lehet ebben a folyamatban.

Az iskolakkal val6 egyiittmiikodéssel kapcsolatban a svéd Dalarna-tanulmany pozitiv
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tapasztalatrol szamol be a projektbe bevont altalanos és kozépiskolakbol, ahol bepillan-
tast nyerhetnek a tanarjelltek a kornyezeti nevelés iskolai feltételeibe. Ugy ttinik, hogy
nem az szamit a tanarjelolteknek, hogy mennyire j6 egy iskola, hanem az, hogy nyilik-e
lehetéségiik arra, hogy részt vegyenek a kornyezetvédelmi és fenntarthatésaggal foglal-
kozo tanarok napi életében. Tapasztalataikat megvitattak a tanaraikkal, és a svajci eset-
ben ez tlint a legfontosabb szempontnak az értékelésben.

Az osztrak esettanulmanyban felmeriil az az érdekes kérdés, hogy miként lehet bevon-
ni az iskoldkat a tanarképzésbe. Véleményiik szerint a tanarképzéknek kapcsolatba kel-
lene 1épnitik az iskolakkal, attél fiiggetleniil, hogy az egyes iskolaknak milyen tapaszta-
latuk van a kornyezeti nevelés terén. Ez segit a tandrjelolteknek és a tanaroknak is a kor-
nyezeti nevelést, illetve a fenntarthaté fejlédést célzé oktatas értékelésében anélkiil, hogy
félnitik kellene az esetleges hibaktdl vagy a nem megfelel$ gyakorlati alkalmazasoktdl. A
kornyezeti neveléssel és az akcidkutatassal kapcsolatos munka nem hibak vagy sikerek
kérdése, hanem az oktatasi szakmai kompetenciak fejlesztésének fiiggvénye.

Az innovéacios projektek komplexitdsanak csokkentése

A komplexitas kezelése a fenntarthat6 fejlédés lényeges alkotéeleme. Ugy tiinik, hogy
pontosan ez a probléma a kdrnyezeti nevelés és a fenntarthato6 fejlédés témakorok hanya-
golasanak a f6 oka. A tanarok és a tanarjeldltek, valamint a tanarképzdk kiilonbozé okok
miatt (ahogy mar kordbban lathattak ebben a dokumentumban) tartanak a komplex té-
maktol. Nehéz megtartani az egyensulyt azoknak a valaszoknak a keresésében, amelyek
megfelelnek a komplexitas fenntartasdhoz kapcsolédo igényeknek, és a témaval egyiitt
felmeriil§ fesziiltségeket és félelmeket is képesek kezelni. Véleményem szerint a komple-
xitas csokkenthetd kiilonb6zé szempontokbdl anélkiil, hogy a teljes fenntarthato fejlédési
folyamat lényegesen sériilne.

A svajci esetben a tanarjeloltek azt tapasztaltak, hogy megéri aktivan részt venni az is-
kolai projektben, még kiviilalloként is. Ha a tanérjelolteket gyakorlati kutatok helyett kiil-
s@s értékeldként és megfigyel6ként vonjak be az elejétdl fogva, az akcidkutatassal foglal-
koz6 tanarképzési szeminariumok szinvonala jobb lesz.

A komplexitas csokkentésének masik modja az iskolai tanaroktol fligg. Nem szabad azt
éreznilik, hogy kényszerbdl kell magas szinvonali kdrnyezeti nevelés projekteket kidol-
gozniuk. Sok éve dolgozom mar a kdrnyezeti nevelés terén, és arra kovetkeztetésre jutot-
tam, hogy a tanarokat arra kellene batoritani, hogy kezdjék el6rol a munkat. Elképzelhe-
t6, hogy a kornyezeti nevelést és mostandban mar a fenntarthato fejlédést célzo6 oktatast is
a kiilonleges és nem szokvanyos projektekkel és feladatokkal azonositjak. Az akcidkutatas
altal tAmogatott kritikus hozzaallasu djrakezdés j6 mottd lehetne a jovére nézve.

Kutatoéi kozosség kiépitése
Ez az utols6 szempont a tanarképzdk és kutatok szerepérdl szol. Tudataban kell lenntink
annak, hogy a tanarok és a tanarjeloltek iskolai érdekeit és kutatasi projektjeit nem sza-
bad Osszekeverni a kutatok feladataival. Természetesen minden szereplének lehet sajat
akciokutatasi projektje, de a tanarképzdk és a kutatok vallaljak fel dltalaban az iranyitasi
‘kritikus barat’ szerepét. A tanarokkal és a tanarjeloltekkel egyiitt alkotjak a ‘kutatoéi ko-
z0sséget’, ahogy azt az olasz esettanulmanyban nevezik. A vezet6k szerepe, hogy meg-
beszélést kezdeményezzenek a kornyezeti nevelést és a fenntarthato fejlédést célzé okta-
tas kiilonboz6 aspektusairol, és megkiséreljék tisztazni az esetleges problémakat a kozos
projektfejlesztés folyamata soran. Az olasz jelentés ramutat, hogy a kutat6i kozosségnek
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0sztonoznie kellene az oktatasi folyamatok rugalmassagat, és tiszteletben kellene tartania
az iskolak, a didkok és a tanarok sokszintiségét.

»Semmit sem vehetiink biztosra” — ez a szlogenje az olasz kutatoéi kozosségnek. Tana-
csuk a kutatd kollégakhoz: ,Figyeljetek, jegyzeteljetek, irjatok, ... de még inkabb marad-
jatok csendben!” Az olasz esettanulmany szerint a legnagyobb kihivas az, hogy a , részt-
vevéknek meg kell tanulniuk egyiitt dolgozni, és a kommunikaciés nyelveket és mddsze-
reket integralniuk és alkalmazniuk kell”.

Ennek a konferencidnak a f6 célja a kutatoéi kozosségek tapasztalatainak cseréje, az esz-
kozok, szemléletmodok és eredmények megvitatasa. Véleményem szerint mi itt egy ku-
tatdi kozosségként nem maradunk csendben, de az elkdvetkezé par nap mottdja nyugod-
tan lehetne az, hogy aktivan figyeliink egymas tapasztalataira.
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Eredetileg arra kértek fel, hogy keresztelemzést végezzek a tanarképzés kornyezeti ne-
velésével kapcsolatos esettanulmanyok alapjén Amikor a konferencia szervezdi elkezdték
a tervezést, megvaltozott a kozponti téma, és arra kértek, hogy inkabb elméleti megkoze-
litésben beszéljek az esettanulmanyok felhasznalési lehetéségeirdl a tanarképzésben. Igy
Onok most a két szempont kozotti kompromisszum alapjén felépitett eléadést hallhatnak.

Elészor is szeretném bemutatni azokat a problémakat, amelyekkel a tanarok gyakran
talalkoznak, és amelyek bizonyitjak, hogy 1j tanarképzési koncepcidra van sziikség.
Ezutan egy rovid elméleti ismertetést szeretnék adni az esettanulményok elemzésérél. A
keresztelemzés két témakorre 0sszpontosul:

Interdiszciplinaris egyiittmiikodés az intézményeken beliil, és a tanarképzé intézetek
és iskolak kozotti uj kapcsolatteremtés. Végiil pedig a gyakorlati kutatasrdl, és a publika-
cidk hasznarol és felhasznalasarol szeretnék egy par szot ejteni.

1. A TANAROK ELOTT ALLO EGYES FELADATOK

A modern tarsadalom fejl6dése a tanarokat egyre nagyobb és igényesebb feladatok elé al-
litotta, és befolyasolta munkakoriilményeiket is. Az alabbiak csupan bepillantast nyujta-
nak ezekbe a valtozasokba (részletesebb leirast lasd Posch, 2003).

* A tanarok egyre kevésbé vannak abban a helyzetben, hogy meghatarozzak a tanu-
lasi feladatokat és kontrollaljak az oktatas folyamatat formalis hatalmukkal. A tanu-
lasi tevékenységeket igazolniuk, és a diakokkal egyeztetniiik is kell.

¢ A technikai fejlédés kovetkeztében az iskola nyujtotta tudas egyre nagyobb részét az
iskolan kiviil is meg lehet szerezni, és igy a tanarok mar nem egyediili informacio-
forrasok, és elvesztik a tarsadalmi ellendrzés fontos forrasa szerepiik és a szakmai
blztonsaguk egy részét. Ujfajta szerepben kell latni magukat, s ez a szerep a segité
és a kozvetitd szerepe, aki segit a didkoknak abban, hogy a human és anyagi forras-
bol megszerezhetd ismeretek sokféleségében ehgazod]anak

e Altalanos tendencia, hogy a kozmtezmenyeket a piaci ideoldgia szellemében egyre
kevésbé kell szabalyozni. Az mar nem elegendd, hogy a tanarok és diakok passzi-
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van reagalnak a tarsadalom fejlédésére. Aktiv szerepet kell vallalniuk egy olyan tar-
sadalom képébdl kiindulva, amelynek fejlddéséhez a tanarok és a diakok is hozza-
jarulnak.

e Amennyiben a tanarok nagyobb szabadsagot kapnak az oktatasi folyamatok terve-
zése terén, sokkal inkabb elszamoltathatdk, mint ha egy aranylag részletes szabalyo-
zas feltételei kozott dolgoznak. Ez azt jelenti, hogy a sajat munkajuk mindségérol
sz0l6 Onértékelés és a nyilvanossagnak szolo hiteles jelentések elkészitése is 4j és
igényes feladat a tanarok szamara.

A fenti kihivasok stlyos terhet raknak a tanarok vallara és a tanarképzésre. Az iskolai
és tanarképzési intézményekben alkalmazott djitdsok némelyike részben vélaszt ad ezek-
re a problémakra. A tanarképzés teriiletén két uj fejlesztésnek lehet nagy szerepe ebbdl a
szempontbol:

¢ Kisérletek az elmélet és gyakorlat kozotti szakadék athidalasara az iskolak és a ta-
narképzé intézmények kozotti kapcsolat javitasaval.

¢ Kisérletek az iskolak és a tanarképzd intézmeények technikai szemléletének kiegészi-
tésére azzal, hogy az akcidkutatason és uj kommunikacios formakon keresztiil kiala-
kuljon az 4j értelmezésekrdl valo reflektiv gondolkodas. a gyakorlati kutatas gon-
dolkod¢ témakezelése altal, és a megszerzett ismeretekkel kapcsolatos tj kommuni-
kacios formak segitségével.

2. A KERESZT-ESETTANULMANY ELEMZESENEK ELMELETI HATTERE

A két fejlesztés lényeges elméleti hattere a technikai és a gondolkodo (reflektiv) raciona-
litas kozotti kiilonbségtétel, és Korthagen tanai a realisztikus tanarképzésrol.

(1) A technikai racionalitastdl a gondolkodé racionalitasig

Hagyomanyosan az oktatasi szakma a ‘technikai racionalitas’ paradigmajat koveti. En-
nek a paradigmanak az alapvetd allitasait Donald Schon irta le (1983):
® Vannak altalanos megoldasok (akadémiai elméletek, adminisztrativ szabalyok stb.)
a gyakorlati problémakra.

* Ezek a megoldasok nem a gyakorlat tertiletén talalhaték meg (pl. felsGoktatasi intéz-

ményekben, technikai laborokban vagy adminisztrativ kozpontokban).

* Ezeket a megoldasokat tanfolyamok, publikacidk, eléirasok formajaban lehet atad-

ni a gyakorlati szakembereknek. Amennyiben megfeleléképpen alkalmazzak ezeket
a megoldasokat, konnyen megoldhatéva valnak a gyakorlati problémak.

Ennek eredményeképpen az az elvaras, hogy a szakmai képzés a kiprobalt elméletek
atadasaval hajthato végre, és az oktatas teriiletén alkalmazott djitdsok tudomanyos kuta-
tasi eredmények kovetkezményeként jonnek létre, adminisztrativ szabalyozasokon és
megfelel6 ellenérzési mechanizmusokon keresztiil, hogy biztosithaté legyen, hogy az
eredményeket ugy hasznaljak fel, ahogyan el6 van irva. Ez az elképzelés maga utan von-
ja az elmélet (tudas létrehozasa) és a gyakorlat (tudas felhasznalasa) szétvalasat, a szak-
ért és a gyakorlati felhasznalé elkiiloniilését.

A technikai racionalitas egyik hatasa a gyakorlati emberek alapvet$ bizalmatlansaga.
A technikai racionalitas keretén beliil a gyakorlati emberek kevéssé miikodnek az altala-
nossag szintjén, leginkabb a felettiik 4ll6 felsSoktatasi és a kormanyzati hatalmi struktu-
ra altal elSirtakat alkalmazzak. Az iskolai gyakorlat fejlédése ebben az értelemben elsé-
sorban a tovabbfejlesztett altalanos és alkalmazott elméletek és normak eredményeként
jon létre uigy, hogy azokat atadjak a gyakorlati szakembereknek (a helyes alkalmazasukat
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biztosit6 6sztonzdkkel és ellendrzé mechanizmusokkal egyiitt). A tanar megkapja a sziik-
séges technikai ismereteket, de nem vesz részt a kifejlesztésiikben.

A szakmai fejl6dés hagyomanyos elméletének dominans jellege valtozéban van, mivel
a technikai racionalitds paradigmaja nem bizonyult elegendének a komplexités és a tar-
sadalmi véltozas kezeléséhez (lasd kiilonosen Elliott, 2000). Ervényessége attol fiigg,
hogy mennyire tisztak és egyértelmtiiek a célok, mennyire lathatéak elére a gyakorlati
helyzetek és a kezelésiikre iranyul6 hatékony stratégiak. A tanarokkal szemben felmerii-
16 igények miatt szakmai feladatuk értelmezésének kiegészitése sziikséges a ‘gondolkodd
(reflektiv) racionalitds’ paradigmajanak megfeleléen. Ez az alabbi feltevéseken alapul
(Altrichter /Posch, 1993):

¢ Akomplex gyakorlati helyzetekhez egyedi, az adott kontextusra érvényes megolda-
sok sziikségesek, mivel céljaik nem egyértelmtiek és részben ellentmondasosak.

* A probléma meghatarozasat és a helyzetek kezeléséhez sziikséges stratégidkat az
adott gyakorlati helyzetekben kell kidolgozniuk a tanaroknak, egyediil vagy egymas-
sal egytittmtkodve.

* A kozos gondolkodés soran létrejott adott helyzetértékelést nem lehet méas helyze-
tekben alkalmazni, de elérhet6vé kell tenni mas gyakorlati szakemberek szamara,
hogy kiprébalhassak sajat munkajuk soran, és tovabbfejleszthessék.

A gondolkod¢ racionalitas paradigmaja nagy jelentéséggel bir a szakmai fejlédés szem-
pontjabol. A szakmai tudas ismérve a témakorre vonatkozo helyi ismeretek beszerzésének
képessége a szolgaltatasok mindségének javitasa érdekében. A bonyolult gyakorlati hely-
zeteket mas szakemberek bevonasaval oldjak meg, és a didkok is részt vallalhatnak a fo-
lyamatban (mar nem mint tigyfelek vagy fogyasztok, hanem ‘munkatarsak’). A szakmai
tudasnak ez a fogalma 11j egyensulyt teremt az akci6 és a reflexi6, valamint az egyén auto-
noémidja és az egytittmiikodés kozott. Lawrence Stenhouse (1985, 144) szerint ,a nagyobb
ismeretekkel rendelkezd szakember szembetiing jellegzetessége az autonom szakmai teljesitmeény on-
dllé fejlesztésének képessége, szisztematikus dnképzeés sordn, mds tandrok munkdjanak tanulmdnyo-
zdsdn keresztiil, valamint az osztdlytermi kutatomunka sordn kiprobdlt tletek segitségével”.

Fesziiltség érezhetd a két racionalitas kozott, amit fenn is kell tartani. Ezt a hagyoma-
nyosabb szemléletti iskolai és egyetemi oktatas alabbi jellegzetességei illusztraljak:

* A rendszerezett tudds tilsiilya. Prioritast kapnak a bizonyitott tények, lehetévé téve
igy az iskolak szamara, hogy szoros kapcsolatban alljanak az akadémikus tudas 1ét-
rehozasanak eredményeivel. Alacsony prioritast kapnak a tudas nyitott és ellent-
mondasos tertiletei és a személyes tapasztalatok és kozremtikodés.

® Szakosodds. A kiilonb6zé tantargyakkal kapcsolatos ismeretek kategoridkba osztot-
tak, amelyek tobbé-kevésbé megfelelnek a tudomanyos diszciplindknak is. Ez meg-
konnyiti a mindségi normak felé irdnyulo orientalddast, s igy vilagos és egyértelmd
szerkezetet ad a tanitadsnak és a tanuldsnak. Masrészrél viszont a komplex és valos
élethelyzeteket nem veszi figyelembe, mivel azok atlépik a diszciplinaris hatarokat.

* A tanitds dtadds-szemlélete. Ez a szemlélet lehet6vé teszi a tudas rendszerezett jellegé-
nek meg6rzését, és azt, hogy a diakok az ismereteket rekonstrualni tudjak. Azonban
kevéssé tamogatja a tudas generalasat és reflektiv kezelését.

e A hierarchikus kommunikdcid tilsilya. Ez megkonnyiti az el6zetesen meghatarozott is-
mereti szerkezetek kiils6 kontrolljat, stabil kereteket biztosit, és konnyebbé teszi az
osztalytermi kontroll fenntartasat. Azonban nem kedvez a kezdeményezéseknek, az
onkontroll és a diakok (vagy tanarok) kozotti egytittmiikodés kifejlédésének, és az
iskola hatarain tilnyulé halézati egytittmtikodésnek.

Mindkét racionalitds lényeges. A kozottiik fennalld fesziiltség elfogadasa és kezelése

az oktatas egyik legnagyobb kihivasa. Sziikségszertivé valt 1j egyensuly létrehozasa a
gondolkodé racionalitds megerdsitésével.
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(2) A realisztikus tanarképzés tanai

¢ Korthagen és tarsai (2001) nagy hatasu, a valésaghti tanarképzéssel foglalkozo
konyviikben Osszefoglaltak, ot alapelvben Osszegezték elképzeléseiket az altaluk
realisztikus tanarképzésnek nevezett tanarképzésrél: A valoésaghti tanarképzés egy
adott gyakorlati kérdésbél indul ki, és a tanar(jeloltek) valésagos helyzetekben szer-
zett tapasztalatain alapul.

® Célja a rendszerezett gondolkodas tdmogatasa a tanarokban (jeloltekben) sajat ma-

guk, illetve didkjaik igényeir6l, érzéseirdl, gondolatairdl, és tetteirdl, a kornyezet
szerepérdl, és ezen aspektusok kozotti kapcsolatokrol.

* A tanarképzdé és a tanar (jelolt) kozotti személyes kapcsolatra és a tanarok (jeloltek)

kozotti interakcidra épit.

* Szamitasba veszi a szakmai tanulds harom szintjét (lasd alabb, PP), valamint a ha-

romszintd modell kovetkezményeit az altala kinalt elmélet szempontjabol.

¢ Erésen integral6 jellegti. Két tipusu integracidrdl van itt szo: az elmélet és gyakorlat

integraciojardl, valamint tobb diszciplina integracidjarol.

A haromszintd szakmai tanulas kozott egy 1ényeges megkiilonboztetés 1étezik:

Gestalt-szint: olyan tettek, akcidk, amelyek tipikusan a tudatalattibdl el6toré igényekre,
értékekre, értelmezésekre és magatartasbeli hajlamokra épiilnek.

Séma-szint: a szerepl6 elgondolkodik az akciordl és mas helyzetekrél, igy alakitva ki fo-
galmakat, jellegzetességeket és alapelveket, amelyek segitenek a gyakorlatban.

Elméleti szint: a tudast logikusan rendezik. A logikai rendet a tud4son beliil a sémak ko-
zOtti viszony vizsgalataval alakitjak ki; tobb séma kapcsolédhat 0ssze egy Osszefiiggé el-
mélette.

Allit6lag a szakmai képzés hatdsa a tanulds sorrendjétdl és sebességétdl fligg az elébbi
harom szintre vonatkozdan.

Mind a gondolkod¢ racionalitds, mind a valésaghti tanarképzés tanai megjelennek az
esettanulmanyokban. Bévelkednek kiilonb6z6 perspektivakban, és kivalé munkat mutat-
nak a tanarképzés tertiletén. Regula Kyburz-Graber keresztelemzésében az esettanulma-
nyok kornyezetvédelmi szempontjaira 6sszpontositott. En mas fokuszt véalasztottam a
keresztelemzésemhez, nevezetesen:

e interdiszciplinaris egytittmtikodés az intézményeken beliil és

* egyiittmiikodés az iskolak és a tanarképzé intézmények kozott.

3. AZ ESETTANULMANYOK KERESZTELEMZESE

(1) Interdiszciplinéris egytittmiikodés az intézményeken beliil

Néhany esettanulméany az egyetemen beliili interdiszciplinaris egytittmtikodésre ossz-
pontosit. Példa erre Barbro Gustafsson (Vaxjo Egyetem) svéd esettanulmanya. Itt egy ,A
fenntarthaté tarsadalom interdiszciplinaris perspektivai” témaja kurzusrdl esik szo,
amely tobb diszciplina (természettudomany, szociolégia és kozgazdasagtan) ismeret-
anyagat hasznalja fel. Franz Radits és masok (Als6-Ausztriai Tanarképz6 Féiskola) ha-
sonl6 kisérleteket ismertetnek az osztrak esettanulmanyban. Ebben az intézményben sza-
mos tantargy képvisel6i mikodtek egyiitt egy kurzus megtervezésében és tanitasaban,
amely a kulturalis tajkép kutatasara szervezédott (biologia, foldrajz, torténelem, a tudo-
manyok és miivészeti képzés). Az Elster-esettanulmany is szoros egyiittmiikodésrdl ir a
fizika, kémia és bioldgia szakértéi kozott.

A Regula Kyburz-Graber és Hugo Caviola nevével fémjelzett svajci esettanulmanyban
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intenziv interdiszciplinaris egytittmiikodés jellemez egy felsé kozépiskolat. Egy harom-
éves projekt soran kiilonb6zé egyiittmiikodési formakat probaltak ki az eltérd szakos ta-
narok kozott. A csoportok kozos érdeklédési témakorok koré formalodtak, ilyen volt az
6zon (foldrajz és kémia) vagy az ,,0koldgia” (biologia, német, torténelem, kémia és fizi-
ka). A kurzus ideje alatt kialakult az a szemlélet, hogy az egyiittmtikodés sikerének lénye-
ges feltétele a kozos téma, amely kiilonboz6 diszciplinaris szemléletmoédokat, valamint
ezeknek a szemléletmoédoknak az titkoztetését igényli. Ez az titkdztetés azonban nem volt
konnyd. Az interdiszciplinaris egylittmitikodésben részt vevé tanarok jobban ki vannak
téve a didkok Osszehasonlitgatdsainak és kritikdinak, és nem tdmaszkodhatnak a mar
meglévd diszciplinaris mindségi normakra. Tobb esettanulmany is bizonyitja, hogy jol
miikodé csoportok, melyeket kolcsonos tisztelet és bizalom jellemez, fontos eléfeltételek.
Ezekben és mas esettanulmanyokban nagy hangsulyt kapott az intézményen beliili in-
terdiszciplinaris egyiittmiikodés megteremtése. Két Iényeges szempont jelentés az ilyen
jellegti egyiittmtikodésben:

* Tobb teriiletet ativel6 témak sziikségesek, amelyek egyiittmiikodést igényelnek
(mint pl. ,fenntarthaté tarsadalom”, ,kulturdlis tajkép” vagy , fotoszintézis és su-
garzas”).

e A ,tobb-diszciplinaritas” nem elég. Amennyiben minden egyes diszciplina anélkiil
mutatja be szemléletét, hogy a tobbi diszciplina szemléletével foglalkozna, a diakok-
ra harul az a nehéz feladat, hogy 0sszekapcsoljak a kiilonb6zé szemléleteket. Tan-
targyi szakértSket nehéz bevonni ebbe a kommunikéciéba, mivel elbizonytalanod-
nak sajat szakmai statusukat illetéen. Masrészrél viszont, ha ezt a kommunikaciot
elhanyagoljak, a didkok kiiszkddnek majd a diszciplinaris ismeretek felhasznalasa-
val. Erre utald jelek talalhatok Radits et al., valamint Griinweis et al. esettanulma-
nyéaban: a kiilonboz6 szakérték elégedetlenek voltak azzal, hogy a didkok a kapott
tudast csak korlatozottan alkalmaztik. Erdemes lenne megkérdezni a szerzdket,
hogy hogyan sikertilt megoldaniuk ezt a problémat.

(2) A tanarképzé intézmények és az iskoldk kozotti egytittmikodés
4j formai
Az elmult évtizedek alatt sokféle szovetség, kozos vallalkozas stb. alakult ki az iskolak és
az egyetemek kozott. Catelli, Padovano és Costello (2000, 227) véleménye szerint a , part-
nerkapcsolat” kifejezést csak azoknak az iskola—egyetem kapcsolatoknak az esetében kel-
lene hasznalni, ahol a felek egy bizonyos idére egytitt szandékoznak mtikodni egy kozos
célért — az eréforrasok, felelésségek és problémak megosztasaval, és megegyeznek sajat
programjaik egyes teriileteinek integralasaban. Ez a fajta kapcsolat ‘szimbiotikus” abbdl a
szempontbol, hogy két egyenjogu fél dolgozik egytitt kozos érdekeikért és kozos céljaik
eléréséért. Az elején egyiitt dolgoznak az el6re meghatarozott problémakon, az iskolazas-
sal vagy a tanarképzéssel kapcsolatosan. A partnerkapcsolat végsé célja ennek a defini-
ciénak alapjan a kapcsolat intézményesitése egy intézmények kozotti struktira kiépitésé-
vel, amely lehet6vé teszi az anyagi er6forrasok, az emberi eréforrasok és az adminisztra-
tiv dontések megosztasat. A szandékokat kinyilatkoztaté formalis szerzédések vagy
egyezmények jellegzetesek az ilyen partnerkapcsolatokra. A legtobb ugynevezett part-
nerkapcsolat a valésagban azonban ettdl teljesen eltér.
Nagyon sok példat talalunk erre néhany mas keresztelemzésben:
A partnerkapcsolatokrél szol6 elemzésében Anne Edwards és Jill Collison (1996) azt
sziirte le, hogy
¢ az iskoladk a partnerkapcsolatok kialakitasat projektként kezelték, és nem fogalma-
zodott meg, hogy miért kellene ennek 6nall6 statust kapni a mindennapi gyakorlat-
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ban; a mentorok ugy érezték, hogy kétfelé kell szakadniuk, nem tudtak a didkok
iranti felelésségiiket 6sszekotni a tanarjeloltek iranti felelsséggel;

¢ a mentorok nem voltak hajlanddk olyan vitdba bocsatkozni, amely tdlmutatott a
kozvetlen feladatmeghatarozason és a feladat teljesitésén. A tanarok értékelték az el-
méletet, de allitasuk szerint nem tudtak biztositani azt. A kozépiskolai tanarok sza-
mara az elmélet tantargyi elméletet és nem oktatasi elméletet jelentett;

* nem volt példa arra, hogy tanar és diak kozosen vizsgaljon meg kérdéseket vagy
kolesonosen kihivasokat allitson egymas elé. A problémas eseteket nem egyiitt ta-
nulmanyoztak; a tanarok a bemutaté 6rakon til nem adtak lehetéséget arra, hogy a
tanarjeloltek tanulmanyozhassak tanari gyakorlatukat;

¢ a programokat feladatoknak tekintették, és nem volt nyoma annak, hogy fejlesztési
akcidkba integraltdk volna azokat; a tutor elsésorban problémafeltar6 és batorito
szerepet jatszott;

* a mentorok nem azonosultak a mentorszereppel;

¢ az iskola és a tanarképzd intézmény kozotti kapesolat egyoldalu volt, csak az isko-
1akbdl vezetett a fGiskolak felé, vissza mar nem. Inkabb volt , kolonizacié, mint in-
tegracio”.

Furlong és tarsai (Az integrdciotol a partnerkapcsolatig: vdltozo struktirdk a tandrképzés
alapszakaszdban) negyvenot (1992-ben levezényelt) kurzust tanulmanyoztak annak érde-
kében, hogy bemutassak milyen kiilonb6zé mddokon kisérelték meg ezek a kurzusok
elérni az iskolak és az egyetem kozotti integraciot. Rajottek, hogy a nyilt és dszinte part-
nerkapcsolat, ahol a tandrok részt vesznek az egész képzési folyamat megtervezésében és
értékelésében is, igen ritka, és ha volt is, szamos problémaval kellett megkiizdenie. A kur-
zus mérete, a tavolsag, és a konzulensek és a tanarok idejének nagyfoku igénybevétele a
partnerkapcsolat ellen dolgozott. Alacsony volt a legtobb partnerkapcsolati sémaban a
koherencia, mivel tul sok kiilonb6z6 moédszerrel dolgoztak a tanarok a didkokkal. Még 1é-
nyegesebb nehézséget jelentett az iskolai gyakorlat elégtelensége tobb tantargyban, a dia-
kokra nehezed¢ teher és stressz a két, egymastol nagyon eltérd intézményi kultira miatt,
és hogy kevés kisérlet tortént a mentorszerep kialakitasara. A szeminariumvezeték nagy
hanyada azt allitotta, hogy a gondolkodé szakember modelljét koveti, a gyakorlatban
azonban a ,menekiilés a diszciplinaris elmélet eldl feliiletes gondolkodast és értékelést
eredményezett”.

A szegedi konferencian bemutatott esettanulmanyok optimistabb szemléletre adtak
okot. Szamos kittiné megkozelitést ajanlottak a fent idézett partnerkapcsolat meglehetd-
sen idealizalt meghatarozasahoz.

Kétfajta egytittmiikodést kiilonboztetek meg:

Az elsét legitimdlt periferikus részvételnek lehetne nevezni.

A tanarjeloltek részt vehetnek a gyakorlati kozosség legitim tevékenységeiben, de még
nem tanitanak ténylegesen. Ezeken a tevékenységeken keresztiil a tanarjeloltek altalanos
képet kapnak a szakmai k6zdsség miikodésérdl és felépitésérdl, és igy késziilnek fel a ko-
z0sség teljes jogu tagjava valasra (Lave and Wenger, 1991).

A periferikus részvételen alapul6é partnerkapcsolat egyik példajat a svéd Anders
Claesson és a Dalarna Egyetem mas munkatarsai altal készitett esettanulmanyban talal-
juk. A tizhetes , Fenntarthat¢ fejlédés” kurzust a régié kozosségeivel és kornyezeti neve-
lést folytatd iskolaival egylitt szervezték. A tanarjeloltek az elsé féléviikben csatlakoznak
az egyik ilyen iskolahoz. Nem vesznek részt a tanitdsban, az elsédleges feladatuk az is-
zésa. A tanarokkal megvitatjak tapasztalataikat, és javaslatokat dolgoznak ki a fenntart-
hato fejlédéssel kapcsolatos kezdeményezésekre az iskolaban. A didkoktdl elvarjak, hogy
tényfeltaré riporterként miikodjenek, kritikus szemlélettel tanulméanyozzak az iskolat,
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gytjtsenek adatokat, készitsenek interjikat és javasoljanak tjabb projekteket. A szemina-
rium keretében, illetve egyénileg fogalmazzak meg kérdéseiket, tapasztalatokat cserél-
nek, és kis csoportokban megvitatjadk a munkajukat. A tanarképzdk és az iskola kozotti
kapcsolat biztositja a vizsgalatokhoz sziikséges hattér-informaciot.

Egy masik példa Bereczky Réka magyarorszagi esettanulmanya. Ebben az esetben egy
altalanos iskola inditotta el a kezdeményezést, és a tanarjelolteknek lehetéséget nyujt te-
repgyakorlatok megfigyelésére, és a program értékeléséhez sziikséges adatok egy részé-
nek begytjtésére.

Regula Kyburz-Graber és Hugo Caviola svajci esettanulmanyaban a tanarjeloltek ku-
tatokkal egytitt vettek részt egy fels6 kozépiskola tanarai interdiszciplinaris egytittmtiko-
désének értékelésében. Radits és tarsai osztrak esettanulmanyaban a tanarjelolteknek kii-
16nb6z6 lehetdségeik voltak, pl. részvétel egy terepgyakorlaton egy gyakorl6 tanarral
egylitt, vagy egy tanitasi egység megtervezése és megvitatdsa a gyakorld tanarral.

A periferikus részvétel mas példai kozott szerepel példaul egy tanar munkajanak vé-
gigkovetése, a megfigyelések kozos megbeszélése, a didkokkal a szemléletmoédjuk felta-
rasara készitett interjuk, gyakorlé tanarok altal tartott konzultaciokon valé részvétel stb.

A periferikus részvétel megkonnyiti a tanarjeloltek beilleszkedését a szakmai kdzos-
ségbe, mivel kevesebb nyomas nehezedik rajuk, ellentétben azzal az esettel, amikor azon-
nal bekapcsolédnak a tanitasba. A tanulds kombinalhaté az iskola vagy az egyes tanarok
részére végzett szolgaltatassal.

Erdemes lenne feltenni a kérdést a szerzknek, hogy miként kezelhetd az iskolak és az
egyetem kozott esetleg megoszlé lojalitas kérdése.

Az esettanulmanyokban taldlhaté masodik egyiittmiikodési tipus az olyan partner-
kapcsolat, amelyben a tandrjeldlteknek segitséget nyiijtanak oktatdsi eqységek megtervezésében
és iskolai alkalmazdsukban.

Meglehetésen egyedi példa az ilyen hiteles partnerkapcsolatra a Szegedi Tudomany-
egyetem munkatarsa, Flizné K6sz6 Maria 4ltal leirt eset. A ,,Mddszertan a kornyezeti ne-
velésben” témaval foglalkoz6 egyetemi szeminariumon egy éltalanos iskola tandrai ta-
narképzé tarsként vesznek részt a programban. Ot, elméleti és gyakorlati munkat integ-
ral6 egységbdl all a szeminarium, mely magaban foglal terepgyakorlatot, mikrotanitast és
osztalytermi feladatokat. A programnak mind az elméleti, mind a gyakorlati eleme a ta-
narképzdk és az iskolai tanarok szoros egyiittmiikodésének eredménye.

A Bécsi Egyetemen oktatd Griinweis és tarsainak osztrdk tanulmanya arrol szamol be,
hogy tanarjeldltek, kozépiskolai tanarok és tanarképzok egytitt terveznek és valdsitanak
meg iskolai projekteket. Megprobaljak elérni azt a helyzetet, amikor minden fél nyer: a
didkok megtapasztaljak a projektmddszert, az egyiittmiikodésen alapulé tanulast, és a
reflektalast; az iskola tanarai segitséget kapnak a tanarjeloltektdl, megismerik a targyuk-
ban elért legujabb kutatasi eredményeket; a tanarképzdk és egyes szakteriiletek szakértsi
megismertethetik az iskoldkat kutatasaik eredményeivel.

A Klagenfurti Egyetemrdl Palencsar és Altziebler esettanulmanya hasonld példardl
szamol be. Itt kapcsolat alakult ki egy egyetemi intézmény és kiilonbozé iskolak kozott.
A szerz6dés értelmében egyrészt meg akartak konnyiteni a tanarjeloltek részvételét az is-
kolai projektekben a képzés sémajan beliil, masrészt lehet6vé akartak tenni a részt vevé
iskolaknak, hogy az egyetemi intézmény szolgaltatasait igénybe vegyék. Ebben az 6ssze-
fliggésben hoztak létre pl. egy , didkszdvetséget” az elkotelezett tanarjeloltekbdl. Ez a szo-
vetség a tanarokat hivatott segiteni: a fels6éves egyetemistak anyagot gytjtenek bizonyos
témakkal kapcsolatban a tanarok kérésére, és segitséget nyujtanak azok osztalytermi
hasznositasaban is. Az egyetemi intézmény tobbek kozott azt is vallalta, hogy segiti a ta-
narok részvételét tanulmanyutakon, és szakmai tanacsokkal latja el a tanarokat és azokat
a végz6s didkokat is, akik mar a szakdolgozatukra késziilnek.
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Az iskola pedig tobbek kozott azt vallalta, hogy a didkoknak tanulmanyaik alatt lehe-
téséget biztositanak az oktatasi projektekben valé részvételre, és szamos alkalmat adnak
nekik gyakorlati tapasztalatok megszerzésére a szakemberek vezetése mellett (a norma-
lis program keretein tul is).

Az esettanulmany szerz6itél érdemes lenne megkérdezni, hogy az iskolai tanaroknak
mi a statusuk a partnerkapcsolatban. Azt feltételezziik, hogy a partnerkapcsolat mingsé-
ge és fenntarthatdsaga a felek befektetésének és nyereségének aranyan mulik — legalabbis
hosszu tavon. Mit nyernek a tanarok és a tanarképzék az egytittmiikodésbél? Hogyan le-
het javitani ezen az egyensulyon? Milyen hatassal van, ha a tanarokat nem vonjak be a
folyamatba, csak eldre eltervezett tanitasi egységek kiprébéalasara adjak at osztalyaikat
(amint azt Doris Elster esettanulmanyaban olvashatjuk).

(3) Akcidkutatas az iskola—egyetem kapcsolaton beliil

Az iskola—egyetem kapcsolat keretein beliil torténd akcidkutatds mindenképpen egytitt-
miikodésen alapul6 kutatas lesz . Ideélis esetben ez az érdeklédés kozvetleniil a partner-
kapcsolat részt vevéi altal végzett munkara iranyul a két kiilonboz6 szintd oktatas meg-
valtoztatasa, integralasa és fejlesztése érdekében (lasd pl. Catelly/Padovano/Costello
2000, 228). Majdnem minden esettanulmanyban tetten érheté az a torekvés, hogy ezt az
ambiciézus célt elérjék. A részvétel intenzitdsa azonban érezhet6en mas és mas.

A svajci esetben két tanarjelolt és egy kutatd végzi az adatgyujtést és az el6zetes elem-
zést. Eredményeiket azonban a részt vevé tanarok hasznositjak a munkajukrol vald ref-
lektalds soran, és végiil ennek alapjan dontottek ugy a tanarok, hogy folytatjék az inter-
diszciplinaris tantervet.

Michaela Mayer, a Nemzeti Oktatasi Rendszert Ertékel6 Intézet munkatarsa az olasz
esettanulmanyban egy komplex tervezetet mutat be. Ez a tanulmany nem a tanarképzés
alapszakaszara vonatkozik, hanem az iskolak és a kornyezeti nevelési kozpontok kozot-
ti halézatot mutatja be a kornyezetvédelmi kezdeményezések és akcidkutatasok tamoga-
tasa céljabol. A részt vevé iskolak, vagy inkabb tanarcsoportok jatszottak a legf6bb szere-
pet az akcidkutatasban, mely a kovetkezé kezdeményezésekre dsszpontositott: eréforras-
felhasznalas, varosi kornyezet, az ember és a természet kozotti kapcsolat mitikus eredete
stb. Partnereik, a kornyezetvédelmi kozpontok , kritikus baratként” nyujtottak segitséget,
és részt vettek az akcidkutatasban is, a partneri szerepiiket vizsgalva. Az egész projekt
koordinatora (Michela Mayer) a projekt ,,szellemi vezet6jének” mindségében elemezte a
folyamatot. Esettanulmanyéaban egy érdekes probléma meriilt fel, amelyrdl érdemes el-
gondolkodni: kiilonbséget kell tenni az akciot iranyitd kutatasi kérdések (pl. ,mit kell
tudnunk ahhoz, hogy meg tudjunk tervezni egy zold teriiletet”) és reflexiét iranyit6 kér-
dések kozott (,mit tanulhatunk a folyamatbol?”).

Az egyik esettanulmanyban (Bereczky Réka) az olvashato, hogy az iskola tanarait
rendszeresen bevontak az akcidkutatasba, és a tanarjelolteket kérték megfigyelési adatok
gyUjtésére. Ebben az esetben az akcidkutatast az iskola minéségbiztositasi programjaba
integraltak. Ez elég egyediilallé eset, és valdszintileg el6feltétele annak, hogy egyrészt in-
tézményesiteni lehessen az akciokutatast az iskolakban, masrészt részletes iskolai onérté-
kelést lehessen biztositani.

Néhany esettanulmanybdl ugy tlnik, hogy a tanarjeloltek és az iskola tanarai nem
egyenl6 partnerként vesznek részt a reflexids és elemz6 folyamatban, inkabb csak adat-
gytjtésre hasznaljak Gket a tanarképzdk. Erdemes lenne megkérdezni a szerzéket, hogy
milyen kovetkezménye és hatdsa van a kiilonb6z6 tipusi munkamegosztasnak a tanarok,
tandrjeloltek és tanarképzdk kozott az akcidkutatasban vald részvételre?
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4. AZ ESETTANULMANYOK FELHASZNALASAVAL
KAPCSOLATOS FELTEVESEK

Az alabbi hipotézisek nagymértékben Altrichter/Posch/Somekh (1993) akcidkutatassal
foglalkozo6 konyvében bemutatott javaslatokra alapulnak.

(1) A kozvélemény tajékoztatdsa megakadalyozza az ismeretek
elvesztését

Az osztdlyterem és a tandri kozott a tandrok szétromboljdk a legértékesebb tulajdonukat, a tapasz-
talatukbol szdrmazd tuddst” (moédositva: Glirge 1979, 46).

Ez egy tanar naplojabdl vald idézet, és szimptomatikus abban a tekintetben, hogy a ta-
narok milyen kevésre becsiilik sajat tudasukat és tapasztalataikat. Ezt a jelenséget csak az
akciokrol folytatott rendszeres reflexid és a kommunikacid sziintetheti meg:

o A felidézés megovija a tudast és tapasztalatot az elfelejtédéstdl egyéni szempontbol: a
tapasztalatok kozlése és kommunikalasa altal azok mélyen az emlékezetbe véséd-
nek. (,,Nincs jobb tanulasi médszer, mint a tanitas.”)

o A felidézés megdvia a tudast és tapasztalatot az elfeledéstdl kozdsségi szempontbdl is
azaltal, hogy a tobbi tanar és az egész szakmai k6z0sség is hozzaférhet.

(2) A tanarok tudasanak és ismereteinek kozlése és atadasa noveli
a gyakorlatrdl valo reflektalasok mindségét

* A tapasztalatok atadasanak el6készitése tovabbi reflektalast és elemzést igényel, mialtal
egyértelmiivé valnak a kezdeti értelmezések, és tovabbi részletek is megvilagosodnak.

¢ Az akcidkutatas eredményeinek kozlése a kritika és a visszajelzés eldfeltétele. Az
eredmények kozzététele elengedhetetlen része a mindéségbiztositasnak, és igy lénye-
gesen hozzajarul az iskolafejlesztéshez.

(3) A kutatasi ismeretek kozzétételével a tanarok megfelelnek
a szakmai elszamoltathatosag kovetelményeinek

Az iras ismeretb6vit6 hatdsu a tanitas és a tanulas feltételeivel kapcsolatban, és ugyanak-
kor lényeges eléfeltétele egy , kimunkalt kod”, és a didkokkal, sziilékkel és a tobbi tanarral
valé kommunikécidhoz sziikséges fogalmi eszkoztar kifejlesztésének. A kimunkalt kéd ja-
vitja a kommunikacié szinvonalat, és konnyebbé teszi a masokkal val6 kapcsolattartast. A
tanar munkajanak nagyobb része, f6leg aminek ujitdseleme is van, az érintettek egytittmi-
kodésétdl fiigg. A kutatas eredményeinek eljuttatasa az érintettekhez kettés hatasu:
¢ Elkotelezettséget mutat (példaul) a didkok és sziil6k szamara, akik partnerként
résztvevdi egy kozos kisérletnek, és felelésséggel ruhazza fel 6ket, ami valdszintleg
megerdsiti az egytittmiikodési készségtiket.
¢ Terjeszti az osztalytermi gyakorlattal, és a tanitas és a tanulas feltételeivel kapcsola-
tos tudast, igy lehetévé téve az érintettek szamara, hogy ahhoz 6k is konstruktivan
hozzajarulhassanak.

(4) A kutatasi eredmények kozzétételével a tanarok ujra megerdsitik
szakmai onbizalmukat

Néhany, a szakmaban eltoltott év utdn szamos tanar érzi ugy, hogy szakmai fejlédése
holtpontra jutott, munkaja rutinna valtozott, és 6 maga elszigetel6dott. A kutatasi ered-
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mények kozlése segithet nekik tuljutni ezen a probléman, mivel dokumentaljak az egyé-
ni szakmai fejlédést, és lathatova teszik. Hosszu tdvon az egyes tanarok altal létrehozott
kutatasi eredmények egy kozosségi tudashoz jarulnak hozza, melyre az adott szakma
egyes tagjai tdimaszkodhatnak, s ami koteléket képez kozottiik (lasd Elliott, 1985). Véle-
ménytink szerint az ilyen ismeretalap, amelyet f6ként tanarok hoznak létre, elengedhe-
tetlen a tanarok kozosségi 6nbizalmanak megerdsitéséhez, és az elszigeteltség karos érzé-
sének lekiizdéséhez. Az ENSI, a SEED és mas, hasonl6 projektek altal alapitott halézatok
fontos kezdeményezések ebbdl a szempontbol.

(5) A kutatasi eredmények kozzétételével a tandrok emelik a szakma
hirnevét

Sok tanar tudatdban van annak, hogy milyen alacsony a statusa a tarsadalomban, és el-
lenséges kozvéleménnyel szembesiil. A média tehetetlen aldozatanak érzi magat. A tana-
rok kevés onbizalma és szandékosan tartézkodo allasfoglalasuk az oktatasi témak kozvi-
taiban Osszefiigg. Ennek eredményeképpen nagyon kevés visszajelzést kapnak a koztu-
dat formalasaban jatszott szerepiikrél. Passzivan kell viselniiik a médiaban talalt botra-
nyokat, az elégedetlen sziil6k panaszait, mert nem hallatjak hangjukat a kozoktatasi vi-
takban.

Amennyiben a tanarok is részt vesznek a szakmai ismeretalap kiépitésében, akkor ak-
tivan részt vesznek majd az oktatasi problémék kozvitdin is, hitelesen képviselik majd
szakmai eredményeiket, és részt vallalnak a tandrokrdl a tarsadalomban alkotott altala-
nos kép formélasaban is. Ezaltal n6het az dnbecstiléstik, szakmai statusuk, és csokkenhet
a médidban bemutatott riportoktol valé fiiggésiik.

(6) A tanarok kutatasanak kozzététele noveli a szakmai autonémiat

Ha a tanarok részt vesznek a szakmai és kozvitdkban, és hiteles szakmai kompetenciat
mutatnak, igy egyengetik a szakmai autonémia novelésének utjat. Ha megmutatjak,
hogy hajlanddk tanulni, értékelik a sajat munkajuk minéségét, és levonjak a kovetkezte-
téseket az ujabb eredményekbdl, akkor bizalom alakulhat ki. Ekkor bizonyithatéva va-
lik, hogy a szakmai autonémia csokkenése a bizalom hidnya miatt sziikségtelen és cél-
szerttlen lépés.

(7) A kutatas soran szerzett ismeretek nyilvanossagra hozatalaval
a tanarok aktivabb szerepet jatszhatnak a tanari szakma fejlesztésében
és a tanarképzésben

Azoknak a tanarképzé és mentortanaroknak, akik részt vesznek az 1j és kezdd tanarok
képzésében és palyara allitdsdban, nyitottnak kell lenniiik arra, hogy ismereteikkel és
gyakorlati tudasukkal kapcsolatban kritikus kérdéseket kapnak, és készen kell allniuk a
valtoztatasra a tapasztalataik alapjan. Nyitottnak kell lennitik a didkok masfajta elképze-
léseire és gyakorlatara (ami azt is jelentheti, hogy sajat tanitasi gyakorlatukat is biralhat-
jak), és kritikus kérdésfeltevést kell alkalmazniuk, melynek alapjan sajat gyakorlatukrol
6k maguk s diakjaik elgondolkodhatnak, s ezaltal a tanarok képzésében érzékenyebb
partnerré és tandcsadova valnak. Roviden szoélva , gondolkodé gyakorlati szakemberek-
ké” kell valniuk, akik at tudjak adni gyakorlati tudasukat és ismereteiket jovébeni kollé-
gaiknak (I4sd Schon, 1983).
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(8) A kutatas kozzétételével a tanarok tisztazzak sajat pozicidjukat,
és hatast gyakorolnak az oktataspolitikara racionalis érvek segitségével

A sajat tapasztalatok elemzésével és kozzétételével a tandrok masok szamara is vildgossa
teszik, hogy hol is allnak, és miért. Nem akarom tulbecsiilni a kozvitak racionalis érvei-
nek jelent6ségét, de hiszem, hogy a tanarok nagyobb mértékben tudnak formalni az ok-
tataspolitikat és jobban tudnanak javitani az iskolak feltételein, ha tobbszor hallatnak a
hangjukat szakmai kérdésekben. Ez kiilonosen fontos manapsag, amikor az oktatas és az
iskolak szerepének fontossaga is egyre né. A tanaroknak meg kell mutatniuk, hogy nem
csak passziv elfogaddi a tdrsadalom mas intézményeiben felmeriilt igényeknek, hanem
hajlanddak és képesek is kifejezni és megvalositani elképzeléseiket arrdl a tarsadalomrol,
ahol élIni szeretnének, amit megérdemelnek, és ahol igényiik van arra, hogy partnerként
tiszteljék ket a problémak megoldasaban.

5. BEFEJEZES: FIGYELMEZTETES ES NEHANY LENYEGES KERDES

Ezek altalanos megjegyzések, de nagyon is érintik a tanarképzést. Viszonylag kevés ha-
szon szarmazik a kutatasi naplok bejegyzéseiben nyugvoé rengeteg értékes informaciobol.

A tanarjelolteket meg lehet kérni arra, hogy irjanak kutatasi naplot, gytjtsenek adato-
kat és gondolkodjanak el azokon. Mas szempontbdl pedig segithetnek nekik az adatok
elemzésében az elérhetd ismeretek fényében, és taimogathatjak 6ket megalapozott kovet-
keztetések levonasaban az id6kozben felmertilt ujabb informéaciok tiikrében. Ezt a fontos
elemet gyakran elhanyagoljak, mivel bonyolult, és a sz6 szoros értelmében elméleti része
az akcidkutatasnak. Komoly elemzés nélkiil azonban nem termelddik 4j ismeret. Vélemé-
nyem szerint az esettanulméanyok elsédleges hasznélata a tanarképzésben a konkrét gya-
korlati helyzetek elméletbe foglalasanak elsajatitasa. A mindségbiztositas tertiletén vég-
zett kollaborativ akcidkutatdsban szerzett tapasztalataim alapjan a tanarokkal valo
egylittmiikodés legnagyobb hianyossaga nem az volt, hogy nem gytijtottek adatokat, ha-
nem a meglévé adatokbdl nem vontak le kovetkeztetést egy realisztikus és fenntarthatd
akcioterv megtervezéséhez.

Ezek lényeges mikroproblémak, amelyekkel tobbet kell foglalkozni. Végiil engedjék
meg, hogy néhany altalanos kérdésre visszatérjek. Ezek kulcsfontossagu kérdések, ame-
lyek az akcidkutatas soran mertiltek fel a partnerprogramok keretén beliil. Catelli,
Padovano és Costello (2000, 232 f.) 6sszeallitott néhany kérdést, amelyek rendkiviil lénye-
gesnek tlinnek az iskola—egyetem partnerkapcsolat és az akcidkutatés statusanak megité-
lésében. A két intézmény kiilonbozd kultiraja és a rendkiviili médon valtozasellenes bii-
rokratikus szerkezete mellett a szerzék (egy f&iskola vezetGje és két dékan) meghataroz-
tak néhany Iényeges kérdést is:

(1) A vezeté mennyire elkotelezett az iskola-egyetem partnerkapcsolat irdnt, és az

azon beliil végzett akcidkutatas irant? Retorika vagy valosag?

(2) A pedagogiai kar elnoke és dékanja miként hatarozza meg a kar produktivitasat

akkor, amikor a fels6oktatas valtozasokon megy at? Létezik konszenzus?

(3) Az akcidkutatast elfogadjak-e az intézményben? Mennyire toleraljak ezt a fajta ku-

tatast az egyetem kiilonboz6 karain? Mi az egyetem megfogalmazott misszidja?

(4) A tanarképzé képes lesz-e arra, hogy megfeleléen palyazzon a tisztségért és kine-

vezésért mas, bolcsészet- és természettudomanyos kari tagokkal szemben az inté-
zetben? Vagy a tanarképzSk munkajat csak ‘szolgaltatasnak’ tekintik, és nem tekin-
tik a jutalmazasi rendszerbe tartozénak?

(5) A pedagogiai karnak elsé vagy masodosztalyu statusa van az intézményben? Ezt
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erdsiti-e az a méd, ahogy a jutalmazasi rendszert alkalmazzak, és ahogy a pénze-
ket elosztjak?

(6) A pedagdgiai kar dékanja miként hatarozza meg sajat szerepét a partnerkapcsolat-
ban, és az azon beliil végrehajtott akciokutatasban? Mennyire elkotelezett az ilyen-
fajta munka irant? Hogyan tamogatja ezt a munkat?

(7) Ki biztositja a pénziigyi tamogatast az akcidkutatasra és ilyen projektjekre? Milyen
tamogatas sziikséges az egyetemi tanarképzok és a tanarok részére az ilyen jellegti
kutatasok elvégzéséhez?

(8) Kinek szarmazik haszna az elvégzett akciokutatasbol? Az iskolanak? Az egyetem-
nek? A tandrnak? A tanarképzoének? Az akciokutatéds az iskola—egyetem partnerség
Osszefiiggéseiben valdban megéri a raszant id6t és energiat?

Az akcidkutatas, csakigy, mint az iskola—egyetem viszony, elfogadottabba valt az el-
mult évek soran. A hagyomanyos tanarképzéssel szembeni elégedetlenség, az egyetemek
elszamoltathatdsaga az oktatasi és képzési gyakorlatuk szinvonalardl és minéségérdl, és
Uj, nagy jelentségti komplex oktatasi problémdk, mint a ,, fenntarthato fejlédést célz6 ok-
tatas” — mind befolyasolja ezt a fejlédést. De ezekrdl a kérdésekrdl a jovében is folytatni
kell a vitat.
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PHIL SMITH
AUSZTRALIA

FENNTARTHATO KOZOSSEGEK
ES ISKOLAFEJLESZTES

Az el6adas az Ausztralia Uj—Dél Wales allamaban foly¢ ,,Resource” (Forras) Fenntartha-
t6 Iskola Programot mutatta be. A program keretein beliil 20 kornyezeti neveld tanar he-
tente két napot foglalkozik tobb mint 180 iskola fenntarthaté kornyezet projektjeivel. A
projektekben a tandrok szabadidejiikben vesznek részt. A munka menete a kovetkezo:

Iskola-kdrnyezeti bizottsagokat alakitanak.

Megalkotjak az iskola kornyezeti jovéképét.

A jovékép alapjan attekintik az iskola mtikodését.

Szintén a jovokép alapjan attekintik az iskola szervezeti felépitését.

Az attekintések eredményeképp elinditjak az iskola , Fenntarthaté Iskola Program-

s Lyrr

jat

Egy , Fenntarthat6 Iskola Program” a kovetkez6 elemekbdl all:

az iskola kornyezeti hatdsainak, természeti er6forrds-hasznalatanak és tanterveinek
feltérképezése

a kapott adatok alapjan cselekvési terv osszeallitasa

a cselekvési terv végrehajtasa

az eredmények figyelemmel kisérése

az eredmények alapjan a cselekvési terv modositasa

jelentés a programrol az iskola és a helyi kozosség részére

onértékelés

kiils6 akkreditacio

A ,Fenntarthato Iskola Program” keretében az iskolék a kornyezetterhelés kovetkezé for-
mairdl készitenek vizsgalatokat, auditokat:

hulladéktermelés és -kezelés
vizfelhasznalas
energiafelhasznalas

altalanos anyaghasznalat
papirfelhasznalas

biodiverzitas az iskola kornyékén

A program talan legfontosabb eleme az széles kort szakmai és szervezeti hattér, mely
biztositja a legmagasabb szintli megvalosulast. E hattér elemei a kovetkezdk:

A programot az Uj-Dél Wales-i Oktatasi és Tréning Intézet koordindlja.

A koordinator intézmény munkajat egy iranyito testiilet és segité intézményhaldzat
egésziti ki.
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Az iranyito testiilet a kovetkezd tagokbdl all:

az Environment Australia ligynokség delegaltja
két iskolaigazgato

a katolikus iskolak delegaltja

a Sziil6- és Polgaregyesiilet delegaltja

a Resource-program delegaltja

a Természetvédelmi Tandcs delegaltja

az onkormanyzatok delegaltja

a kornyezeti nevelési kozpontok delegaltja

A segit6 intézményhaldzat tagjai kozt talaljuk a kovetkezd intézményeket:
Fenntarthato Energia Fejlesztési Hatosag

Kiralyi Botanikus Kertek

Allami Erdészet

Infrastruktura Tervezd Intéztet

Kornyezetvédelmi tigynokség

Sydney Vizmitivek

Nemzeti parkok és vadérok

Mindemellett a kovetkezd politikai dokumentumok képezik a program eszmei hatterét:

* Kornyezeti Nevelési Politika

Tanulés a fenntarthatdésag érdekében

Nemzeti Cselekvési Terv

Nemzeti Terv az iskolak szdmara a XXI. szazadban
Minéségi tanitas az Uj-Dél Wales-i iskoldkban

A széles kordi intézményi részvétel és politikai megalapozottsag alapjan az iskola és
tarsadalmi kornyezetének egyiittmiikodése teszi teljessé a program megvaldsulasat,

amint ezt az alabbi dbra bemutatja:
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A MAGYAR ESETTANULMANYOK MODELLJE

1. A HAZAI TANARKEPZES

A kornyezeti nevelés célja és eszkozrendszere a fenntarthaté fejlédés folyamatéaba agya-
z6dik, annak kritikus, a tarsadalom fejlédésének folyamatat befolyasolo eleme, a helyi és
globalis kornyezeti problémakra figyel, tevékeny tarsadalmi részvételre sarkall. A hazai
kornyezeti neveléssel Osszekapcsolt tanarképzés megujulasra var. Néhany egyetemi és
féiskolai tanarképzési program a kornyezetvédelmet és a tanarképzést osszekapcsolja,
megprobalja az interdiszciplinaritas, a holisztikus latasmaéd alapjait megteremteni. Egy
fontos dolog tobbnyire hidnyzik ezekbdl a programokbdl, a fejleszt6 pedagogia, a peda-
gbégusmesterség megujult értelmezése.

A hazai OECD-ENSI Tanéarképzés-akciokutatas egy hosszu tavii programot dolgozott
ki a hazai ENSl-iskolak mtikodéséhez, amelynek alapja a kozoktatas, a felsGoktatés és a
kutatas 0sszehangolt miikodése és fejlesztése. A program tartalmat tekintve egy a kor-
nyezeti neveléshez kapcsolhatd fejlesztd tandrképzési program, amely illeszkedik az
OECD-tagorszagok tanarképzési vjitasaihoz.

A hazai Tanarképzési-akciokutatasi program kozéppontba helyezve a pedagodgia, a ta-
nari mesterség kihivasait, a tanarképzés megujitasat ttizte zaszlajara.

2. TANARKEPZESI-AKCIOKUTATASI PROGRAM 1999-2002 KOZOTT

A program céljai:

1. A tanarképzés, kutatas, iskolai oktatas Osszehangolt korszertsitése, az EU-torekvé-
sekhez illeszked6 modellek kidolgozasa és kiprébélasa, épitve a kozoktatas, a felso-
oktatas, elsésorban tanarképzés és tanartovabbképzés innovacidjara (akcidkutatas).
A cél folyamatos fejlesztés az adott teriileten.

2. A kornyezeti nevelés fejlesztése az iskolai kezdeményezésekre épité programok ér-
tékelésén keresztiil, 0sszhangban a hazai és a nemzetkozi kutatasokkal. Ennek egyik
el6feltétele, hogy az akcidkutatasra épiilé iskolai értékel$ program megjelenjen a fel-
s6oktatasi intézmények tanarképzési programjaiban is.

Fejleszté modell

A hazai akciokutatdshoz hasznalt modell a Kurt Lewin akcidkutatasi modelljének egy
modositott valtozata (Elliot, 1991). A Lewin-modell egy olyan spiralis szerkezet modell,
amelynek az a lényege, hogy a kornyezeti nevelési program minden tevékenységét 1épé-
senként megtervezziik, azt a gyakorlatban megvaldsitjuk, a megvalositas soran folyama-
tosan monitorozzuk és a végén értékeljiik. Azt kovetSen a reflexiokat figyelembe véve
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tervezziik meg a kovetkezd tevékenységet, amelynek megvaldsitasa utan azt vjra értékel-
jik. A teljes programot a visszajelzések és az értékelések alapjan ugyancsak modosithat-
juk, s hozzakezdhetiink a kovetkezd tevékenységsorozat megtervezéséhez.

A Lewin-modell hazai alkalmazasara azért kertilt sor a hazai OECD-ENSI Tanarkép-
zés-akcidkutatas Programon keresztiil, mert a modell alkalmazasaval varhaté a tanarok
novekvo igénye az értékelésre, Onfejlesztésre.

A modellt két tertileten parhuzamosan alkalmaztuk:

1. Az els6 teriilet a tanarjeloltek pedagdgiaképzése, amelyben az elmélet és gyakorlat
osszehangolasa az akciokutatasi modell felhasznalasaval torténik. A tanarjelolt a fel-
s6oktatasban megtanult akcidkutatast felhasznalja a gyakorlatban, tapasztalatokat
gyljt az iskolai programokon keresztiil, illetve a sajat gyakorloideje alatt a gyakor-
léiskolaban.

2. A masik teriilet az iskolai kornyezeti nevelési programok fejlesztése, amely a prog-
ramok kozos megtervezésén, levezetésén tul kérdéives mddszerrel értékeli a tana-
rok és didkok részvételét a programban. Az igy Osszegyujtott adatok ezt kovetSen
a kovetkez6 program meginditasahoz rendelkezésre allnak. Az akciokutatasi ciklu-
sok félévente kovetik egymast, illeszkedve az iskolai tervezéshez, illetve az iskolaba
érkez6 tanarjeloltek bekapcsolédasahoz. Ezen a teriileten a programok hatékonysa-
ganak novekedése varhato.

A kétéves hazai akcidkutatasi program beinditdsa a harom kutatéhelyen tortént.

A kutatécsoportok felsGoktatasi helyszinei

1. Budapest, ELTE, Pedagdgia Tanszék (Dr. Nahalka Istvan, Varga Attila) )

2. Debrecen, Debreceni Egyetem, Alkalmazott Okoldgia Tanszék (Kiss Mariann, Olve-
ti Klara)

3. Szeged, Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskola (Dr. llosvay Gyorgy, Fizné Kész6 Maria)

A program koordinatora Dr. Csobod Eva, szakmai konzulense Dr. Havas Péter.

A fels6oktatasi kutatohelyekhez mindharom helyen gyakorléiskolak csatlakoznak,
amely lehet6vé teszi az iskolai gyakorld tanarok bevondsat az akcidkutatasi programba.

Gyakorloiskolai kutatéhelyek

1. Remetekertvarosi Altalanos Iskola (Pasztor Eniké)
2. Algy6i Altalanos Iskola (Ivan Zsuzsa)
3. Kazinczy Ferenc Altalanos Iskola, Debrecen (Varga Beatrix)

A hazai akcidkutatas a felsGoktatasi kutatast 6sszekapcsolja a gyakorld tanarjelolteken
keresztiil az iskolakkal. A gyakorlatban a programban egyetemi/féiskolai pedagdgia ku-
tatécsoport és gyakorldiskolak vesznek részt, ahol az iskolai tanar részben kutatd, rész-
ben gyakorlé pedagoégus. A tanarjelolt a két intézmény kozott mozog, s igy lehetésége
van az elméletben megtanult kutatasi médszer gyakorlati kiprobalasara.
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3. ESETTANULMANYOK

Az esettanulmanyok bemutatasa f6ként a kutatohelyeken megindult programok céljait,
konkrét terveit, a kutatdshoz hasznalt értékel6 modszereket tartalmazza.

1. Szegedi kutatocsoport

2. Budapesti kutatécsoport

3. Debreceni kutatécsoport

A Szegedi kutatdcsoport célja a kornyezeti nevelési tevékenység hatékonysaganak nove-
lése nemzetkozi tapasztalatok alapjan az akcidkutatas modszerét alkalmazva a pedago-
giafejleszté munkaban.

A Szegedi kutatocsoport programja:

¢ A tanarképzds hallgatok szamara kornyezeti nevelési szeminarium inditasa, amely
soran a hallgatok megismerkedhetnek a kornyezeti nevelés és a fenntarthatdsag el-
méleti és gyakorlati kérdéseivel, valamint az akcidkutatas modelljével.

 Kornyezeti nevelési tanitasi gyakorlat az Algy6i Altalanos Iskolaban, felhasznélva a
tanarképzés ujszert elemeit, az akcidkutatas modszerét.

A Szegedi kutatdcsoport iijszeriisége:

Az altalunk alkalmazott fejlesztési modell tujszertiségét az adja, hogy a tervezésben, a
program megvalositasaban és az értékeld elemzésben »négylépcsds« egyiittmiikodés tor-
ténik. A munkacsoportban a Tanarképzé Féiskola tanarai, a Gyakorldiskola szakvezetd
tanara, a tanarképzds hallgatok és altalanos iskolai osztalyok tanuldi dolgoznak egyiitt és
vesznek részt a fejlesztésben.” (Kész6 Maria-Ivan Zsuzsanna)

A Budapesti kutatocsoport célja:

A Remetekertvarosi Altalanos Iskolaban foly6 akcidkutatas kozéppontjaban az iskola
terepi munkajanak kutatasa-fejlesztése allt. Az akcidkutatas feloleli az iskola teljes terepi
programjat. Minden olyan tanar részt vesz az akcidkutatasban, aki valamilyen terepi
munkat vezet. Az akcidkutatas soran szerzett adatokat és tapasztalatokat figyelembe ve-
szik az iskola terepi programjanak minéségbiztositasi munkajaban.

Az Remetekertvdrosi Altaldnos Iskola terepi programja:

Az iskolaban évek ota jelentSsen fejlédik a kornyezeti nevelési program, amelynek ré-
sze a kornyezettudat formalasat szolgalé tematikusan felépitett terepgyakorlatok tarta-
sa. A természetes, épitett és mesterséges terepen egyarant megvaldsuld foglalkozasokon
az iskola pedagdgiai programjaban elfogadott, évfolyamokra lebontott kornyezeti neve-
lési projektek valdsulnak meg.

A megval6sitas tanulocsoportonként az iskoldban tanité szakvezetékkel torténik, az
osztalyfénokok segité kozremiikodésével.

A Debreceni kutatdcsoport célja: )

A Debreceni Egyetem Alkalmazott Okoldgia Tanszékének tanarai kdrnyezettan szak-
modszertani gyakorlatokon ismertetik meg a 4. éves kornyezettan szakos hallgatékkal
az akcidkutatas céljat, moédszertanat, a megvaldsitas lehetSségeit.

A hallgatok tanitasi gyakorlatuk soran az elméletben megtanultakat kiprébaljak hos-
pitalas utan a gyakorlatban is a kutatasban részt vevé gyakorléiskolaban.

A Kazinczy Ferenc Altalanos Iskolaban két teriileten folyik az akciokutatas. A 6. osz-
talyban szakkori foglalkozasok keretében és a 8. osztalyban biologia tanéran beliil.



54 m  PLENARIS ELOADASOK

A tanorai forma a bioldgia tantargyon beliil alkalmazott specialis médszertani lehetd-
séget mutatja be. A feldolgozott témak: fenntarthaté fogyasztas, a kornyezet- és egész-
ségnevelés bizonyos témakorei.

A kiadvany tovabbi irasaiban két esettanulmany keriil ismertetésre.

Ha a tandrképzési programok irdnyait nézziik az OECD-orszagokban, féként Ausztria,
Dania, Hollandia, Svédorszag, Svajc esetében megallapithatd, hogy a tanarképzés és az
iskolak stratégiai fejlesztése 6sszehangolddik az oktataskutatassal, amelynek megujitasa
egy atfogd stratégiara épiil. A magyar ENSI-program az osztrak modell adaptaciéjanak
tekinthetd.
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ALTALANOS INFORMACIO

A Szegedi Egyetem Magyarorszag Dél-alfoldi régidjanak kozpontjaban, Szegeden helyez-
kedik el. Ez az egyetem az egész régio {6 oktatasi szolgaltatd intézménye. A hallgatok
szama 22 000, az oktatoké 3000. A Szegedi Egyetem 11 kiilonbozé kart foglal magaban.
A Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolai Kar a Szegedi Egyetem egyik onfenntart6 szerve-
zeti egysége.

Also tagozatos tanité képzés (6-10 éves tanuldk), felsé tagozatos tanar képzés (10-14
éves tanulok), és kozépiskolai tanar képzés (14-18 éves tanulok) egyarant folyik ebben az
integralt oktatast biztosité intézményben. A Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolai Kar 30
kiilonboz6 tanszékbdl 4ll, és kozel 5000 nappali vagy esti tagozatos hallgatoéja van.

A Bioldgia Tanszéknek van egy specidlis tovabbképzési programja altalanos iskolai
biolégia tanarok szamara. Egy kornyezetvédelmi munkacsoport miikodik a Biologia Tan-
széken beliil, ez az oka annak, hogy mar 1992 6ta itt szerveznek tovabbképzéseket a kor-
nyezetvédelem targykorében altalanos iskolai szinten.

A Bioldgia Tanszék 2000-ben csatlakozott a nemzetkozi OECD-CERI-ENSI projekthez.
A tanszék egytittmikodik az Algydi Altaldnos Iskolaval ebben a programban. Ez az alta-
lanos iskola az ,Okoiskola-halézat” tagja, igy tokéletesen megfelelo helyszin a tanitas
gyakorlasara a tanarjeloltek szamara, hiszen pozitiv példat mutat és kittiné az atmoszfé-
raja. Az ,Okoiskola-halézatot a SEED nemzetkozi projekt muikodteti. (SEED = Kornyeze-
ti Nevelést Szolgalé Iskolafejlesztés.)

CELOK

A halézathoz vald csatlakozas {6 célja egyrészt a kornyezeti nevelés hatékonysaganak,
masrészt a tanarjeloltek tanitasi gyakorlatanak fejlesztése volt. A nemzetkozi gyakorlatot
kovetve, az akciokutatasi programot hasznaltuk kornyezeti nevelési programunk kifej-
lesztésére. (Elliot, 1991, Posch, 1994.) A kornyezeti nevelés ezen a tanszéken kiemelt fel-
adat a tanarképzési programban. A kornyezeti nevelés integraltan jelenik meg a biologia
és a kornyezetvédelem tanitasa modszertananak tantervében, ezért azt minden hallgato-
nak kotelez6en tanulnia kell. A kotelez6 tantargyakon kiviil a tandrjeldltek felvehetnek
egy valaszthaté targyat is , A kornyezeti nevelés mddszertana” cimmel. Ezt a targyat a
hallgatok minden szemeszterben a pedagégia modul keretein beliil hallgathatjak. A dia-
koknak, akik részt vesznek ebben a képzésben, j6 lehetéségiik nyilik arra, hogy kiprobal-
hassanak olyan Uj oktatasi szemléletmodokat, mint pl. az akciokutatas. (Elliot, 1991.) A
kurzus végén a tanarjeloltek tanitasi gyakorlatukat az Algyo1 Altalanos Iskoldban végzik.
A program innovativ jellegét a tanarképzé intézmény és az altalanos iskola egytittmiiko-
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dése adja. A tanarképzdk (mint kutatok) és a tanarjeloltek egyiitt dolgoznak az altalanos
iskolai vezetd tanarokkal és diakjaikkal.

Altalaban nincs igazi csapatmunka egy hagyomanyos tanarképzé intézet és a gyakor-
léiskola kozott Magyarorszagon. A formalis tanarképzésben altalaban a tanarképzék ké-
szitik el a tanmeneteket a kiilonboz6 tantargyakra, s ezt ajanljak a diakoknak. A diakokat
rendszerint nem vonjak be sem a fejlesztési folyamatba, sem a tervezésbe. Csak a kurzu-
sok értékelésében van szerepiik. Célunk az, hogy ezt a hagyomanyt megvaltoztassuk en-
nek a tanarképzé intézménynek a kornyezetei nevelési programja segitségével.

TEVEKENYSEGEK

A projekttevékenységek két kiilonb6z6 szinten valdsulnak meg (és két intézmény vesz
részt benne: a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Tanarképzé Féiskolai Karanak
Biol6gia Tanszéke és az Algy6i Altalanos Iskola). A Bioldgia Tanszék tudomanyos mun-
katarsai és kutatdi egytitt dolgoznak az altalanos iskola tanaraival.

Az innovdcids projekt fo elemei:

* 1.szakasz: ,A kornyezeti nevelés mdodszertana” cimmel szeminariumi eléadasokon
vettek részt a hallgatok ot alkalommal (2000-t61 2003-ig minden szemeszterben). A
tanarjelolt hallgatok tanulhattak a kornyezeti nevelés elméletérdl és gyakorlatarol, a
fenntarthatésag pedagogiajardl, és elsajatithattak az akcidkutatas modszereit. A
hallgatok ki is prébélhattak ezeket a mddszereket mikrotanitasok soran.

* 2.szakasz: A tanitési gyakorlat az Algy6i Altaldnos Iskolaban zajlott, ahol mar alkal-
mazzak a kdrnyezeti nevelés és az akcidkutatas 1j elemeit a folyamat tovabbi fejlesz-
tése érdekében. A mddszertantanar és a vezetStanar konzulensként vettek részt a te-
vékenységekben.

Az 1. szakasz soran el6készitett és kiprobalt tandrakat a 2. szakaszban tiltették at a gya-

korlatba.

A folyamat célja:

* a kornyezeti nevelési munka koordinalasa mindkét intézményben

az akciokutatasi modszerek hasznalata mindkét intézményben

a program értékelése

kovetkeztetések levonasa az erésségekbdl és a gyengeségekbdl és fejlesztési javasla-
tok kidolgozasa

tanitdsi gyakorlat fobb témakorei:

a kornyezet, amelyben éliink: természetes, épitett és tarsadalmi kornyezet
fogyasztoi szokasaink: mit, mikor, hogyan és miért vasarolunk
hulladékfelhasznalas

konfliktuskezelés

egészséges taplalkozasi szokasok

¢ téli madarvédelem

A tevékenységek fele a szabadban zajlott, mert a természetes kornyezetben torténd ta-

pasztalatszerzés nagyon fontos a tanuldék szamara.

e o o o o

ERTEKELES

A kurzus végén a modszertantanar értékelte a tanarjeloltek munkajat egy 1-5ig terjedd
skalan.
Az értekelés feltételei:
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¢ Aktiv részvétel az 6rakon
¢ A kornyezeti nevelés elmélete” c. tantargybdl letett vizsga eredménye
¢ Kreativitas a tanitasi gyakorlat soran

MINOSITES

Négy részbdl allé rendszert hasznaltunk a programok mindsitésére:
o Két kérdéSiv: az egyik a tanuldk és a tanarjeloltek részére, akik részt vettek a tevé-
kenységekben, és a mésik a programvezetd tanarok részére.
* Az adott tevékenységet vezet$ onértékelése
¢ A tandrjelolt tarsak értékelése
¢ Interjuk: egy megfigyeld (végzds hallgato) interjukat készitett a didkokkal, hallga-
tokkal és tanarokkal minden tevékenység utan.
A foglalkoztatottak szdmara Osszeallitott kérd6iv 11 zart végi kérdést tartalmaz, és a
valaszokat egy otfoku tetszés-skalan (Likert-skala) kell jelSlni:

Orék sorszama Ossz.

Az értékelés szempontjai 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 atlag
Az orai teljesitmény atlageredményei| eredmény

Szérakoztatd 466 13,80 |357 |4,16 | 4,63 | 4,26 4,30
Erdekes 4831420 | 3,67 | 416 | 4,68 | 4,21 4,41
Tanultunk belSle 4,66 | 4,60 | 3,32 14,00 | 457 | 447 4,46
Sok tevékenység 466 | 300 | 3,64 14,00 |452 | 4,10 4,05
J6 csapatmunka 400 | 460292 |450 | 4,31 | 4,63 4,40
Minden kérdésre valaszt kaptunk 4,66 | 500 | 3,28 | 4,50 | 4,26 | 4,26 4,53
Sok 1j dolog 4,00 1360|214 1350|389 |378 3,75
Hasznos 5,00 14,80 |332]450|421 | 4,63 4,62
A tanar jol felkésziilt 4,66 | 500 | 3,28 | 450 | 494 | 4,78 4,77
Szivesen vettiink részt a feladatokban| 4,66 | 4,40 | 3,82 | 4,33 | 4,89 | 4,68 4,59
Ertheté magyarazatok 5,00 | 5001|380 | 4,66 | 4,84 | 447 4,79
Foglalkozasonkénti atlag 4,61 14,36 | 3,34 14,25 4,50 | 4,38 4,42

1 = a tevékenység egyaltalan nem volt megfelel$

2 = csak kicsit volt helyénvald

3 = kozepesen volt helyénvald

4 = a kozepesnél jobb volt

5 = a foglalkozas teljes mértékben helyénvalé volt

Minden szemeszter végén az eredményeket Osszesitettiik.

Az alabbi tablazat a tavalyi szemeszter értékelésének eredményeit mutatja.

Az, Orak sorszaménak” jelentése:

1 = , A Tisza-part tanulmanyozasa”. Ez egy tereptanulmanyi program a tanarjeloltek
szamara, amelynek vezetdje a kdrnyezeti nevelési moédszertan tanara volt.

2 = ,Jatékok a tarsadalmi kornyezettel kapcsolatban”. Ez az 6ra osztalytermi foglalko-
zas volt a tanarjeloltek szamara.

3 = ,Allatok napja”. Ezt a programot altaldnos iskolai didkoknak szerveztiik. De kont-
rollprogramként kezeltiik, mivel nem szerepelt ebben az innovacids projektben.
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4 = ,Parkok a varosban”: Ez szintén egy tereptanulmanyi program volt a tanarjeloltek
részére. 3 tanarjelolt vezette a programot, és a tobbiek eljatszottak az osztaly szere-
pét. (Ez egy mikrotanitasi gyakorlat volt.)

5 = ,Téli madarvédelem”: Ezt a terepi programot 3 tanarjelolt vezette az altalanos isko-
la 8. évfolyamos didkjai szamara.

6 = ,Hulladék-tjrahasznositas”: Ebben a foglalkozasban is 3 tanarjelolt tevékenykedtet-
te a nyolcadikos tanuldkat.

Ahogy az eredménybdl kideriilt, a 3. sz. program volt a leggyengébb foglalkozas, mert
annak a legalacsonyabb az atlaga. De az csak egy kontrollprogram volt, hiszen a vezetd-
je egy kiviilallé személy volt, akit nem vontunk bele az innovativ projektbe.

Az 1. sz. foglalkozas bizonyult a legsikeresebbnek. A résztvevék hasznosnak és érthe-
tének, kovethetdnek itélték. A kezdeti fazisban a tanarjeloltek tartottak a terepgyakorlat
soran felmeriil§ szervezési feladatok sulyatdl, de sok segitséget kaptak ezen a téren. Ezért
tartottak annyira hasznosnak a programot. A kutaté véleménye szerint a foglalkozasok
atlageredménye jo. Az értékelt eredményekben a gyenge pontok a ,,sok tjdonsag” és a
50k tevékenység”. Az okok az interjuk soran dertiltek ki: ,, Az eredmények azért alacso-
nyabbak, mert a tevékenységeket iranyitok kifutottak az idébdl.”

EDDIGI TAPASZTALATOK

A négy szintéren megval6sulé mindsités hozzajarult az innovacié nagyon alapos tokéle-
tesitéséhez, de ez hosszu id6t vett igénybe. A legnagyobb kihivast a projekt-koordinator
szamara a szeminariumi 6rarend Osszedllitasa jelentette, mivel a tanarképzé intézmény
kreditrendszert hasznal, és minden hallgaténak egyénre szabott az 6rarendje. Nagyon
nehéz volt koordinalni tobb mint 20 érarendet.

A négyszintl értékelés leginformativabb eleme a tevékenységeket iranyitok onértéke-
lése és tarsaik szobeli véleménynyilvanitasa volt.

Ha a program szervezése gordiilékenyebb lett volna, az eredmények is jobbak lettek volna.

KOVETKEZO LEPESEK

A ,Kornyezeti nevelés modszertana” c. valaszthaté képzés nagyon népszertinek bizo-
nyult ezen a féiskolan. A képzés vezetSje nem tudta fogadni az Osszes jelentkezét az id6-
korlatok miatt. A kornyezeti nevelési program kibdviilve folytatddik a kovetkezd évben.
E mellett a valaszthat6 szemindrium mellett a , Fenntarthatésag pedagogiaja” c. kurzus is
elindul a tanarjeloltek szamara a pedagdgiai modulon beliil. De ennek az innovéacids pro-
jektnek a kutatdi ugy vélik, hogy jobb lenne, ha a , Kérnyezeti nevelés/ fenntarthatésag-
ra nevelés” nem csupan valaszthat6, hanem kotelezé tantargy lenne minden hallgaté sza-
mara ebben az intézményben.

IRODALOM

ELLIOT, J. (1991): A Practical Guide to Action Research (Az akcidkutatas gyakorlati itmutatéja). Open Univesity
Press

PoscH, P. (1994): "Changes in the Culture of Teaching and Learning and Implications for Action Research” (Val-
tozadsok a tanitidsban és a tanulasban, s ennek kovetkezményei az akcidkutatdsban). Education Action
research, 2. 153-160.
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AKCIOKUTATAS )
A REMETEKERTVAROSI ALTALANOS ISKOLABAN

ALTALANOS INFORMACIO

A kezdeményezés kiindulé intézménye a Remetekertvarosi Altalanos Iskola, ahol a teljes
tantestiilet és a didkkozosség érdekelt a kornyezeti nevelés témakorében. Mindemellett
az Orszagos Kozoktatasi Intézet mint kutat6 intézmény és az E6tvos Lorand Tudomany-
egyetem mint tanarképzé intézet vesz részt az akcidkutatas folyamataban.

A KEZDEMENYEZES EREDETE

Az akcidkutatas alapotlete az ENSI tanarképzési projektjébdl indult ki. Az elsé 1épés
2001-ben az iskolan beliili tervezés volt, abbol a célbdl, hogy meghatarozzuk az akcioku-
tatds szempontjabol leghasznosabb feladatokat és bevonjuk a tanarképzé intézetet. En-
nek eredményeként az a dontés sziiletett, hogy az akcidkutatas kozéppontjaba iskolank
terepi programjainak kutatésat és fejlesztését allitjuk.

CELOK

Az akcidkutatasi tevékenység az iskola teljes terepi foglalkoztatasi programjat lefedi.
Minden tanar, aki terepi programokat vezet barmely témaban, részt vesz az akcidkutatas-
ban. Az akciokutatasi tevékenység soran az iskola terepi programjainak tapasztalatait és
visszajelzéseit vettiik alapul az intézmény mindségbiztositasi munkajaban. Ennek a kez-
deményezésnek a {6 célkitlizése iskolank kornyezeti nevelési munkajanak magas szinvo-
nalra fejlesztése. Mindemellett a tanarképzd intézmények hallgatdi tapasztalatokat sze-
rezhetnek, és a kutatast végzdk adatokat gydjthetnek tudomanyos elemzés céljabol.

TEVEKENYSEGEK

A tematikusan felépitett terepi programok (zold érak) kiilonbozé tevékenységekre adnak
lehetéséget mind természetes, mind épitett és kulturalis kornyezetiinkben. Ezek a terepi
programok szorosan beépiiltek iskolank Pedagogiai Programjaba és a tevékenységeket
minden korosztalyra kiilon kidolgoztuk. A tanuldk tevékenykedtetése csoportokban tor-
ténik a terepi vezetd és az osztalyfénok vezetésével. Minden osztaly évente 6t alkalom-
mal vesz részt a terepi programokon, 6t kiilonb6zé témakorben, 6t vezetd tanarral az
adott napon a negyedik tanitasi ¢ra utan. A teljes akcidkutatasi program tehat 5x17=85
kiils6 helyszinen lebonyolitott terepi tevékenységet foglal magaban, melyek mindegyike
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2-5 o6rét vesz igénybe. Mind a nyolc évfolyam 6tszor vesz részt a foglalkozasokon, tehat
osszesen 40 kidolgozott terepi programmal rendelkeziink.

PELDA

Egyik legnépszertibb terepi programunk az ugynevezett Gordiil6 Tanosvény, ami egy to-
kéletesen felszerelt mozgd laborkocsi, szoros egyiittmtikodésben miikodtetve a Gyer-
mekvasut és a mi jol képzett terepi vezetSink altal. Csak tiz percre talalhat6 iskolanktol,
és mar szamos vidéki intézménybdl, sét kiilfoldrol is érkeztek vendégek, hiszen ez az ok-
tatasszervezési mod bizonyos szempontbol egyediilallé. A laborkocsiban nyolc asztalnal
kiilonboz6 tevékenységek zajlanak (allat- és novénymeghatarozas, gyogyteakészités, tér-
képismeret, mikroszképos vizsgalédasok, versiras, rajzolas stb.). A terepi turazas utan
egyszerre 24 didk veheti kényelmesen igénybe a laborkocsit. A szerelvény lassan halad az
erdében, mikozben a gyerekek a feladatokat végzik, és forgészinpadszertien helyet, illet-
ve asztalt cserélnek, hogy mindenki minden tevékenységben részt vehessen. A teljes
program harom orat vesz igénybe a turaval és a szabadtéri jatékkal egytitt. A didkok na-
gyon élvezetesnek talaljak, de ez csak egy a szamos terepi programunk koziil.

AKCIOKUTATAS

Az akcidkutatas alapeszkoze két egyszerti kérdéiv (1asd melléklet). A terepi program ve-
zetGje tolti ki az egyiket, és a programon részt vevé didkok a masikat. Mindkét kérdéiv
tartalmaz néhany egyszert mindsit6 kérdést a terepi program pedagogiai és szakmai els-
késziileteivel és lebonyolitasaval kapcsolatban, és két, hosszabb kidolgozast igényls,
részletezendé kérdést, amelyek visszajelzésként funkcionalnak a felmertilé problémékra
és kritikai megjegyzésekre. Ezeket a kérddiveket minden egyes terepi program utan min-
den egyes osztaly tanulokozossége kitolti. A kérdéivekben szereplé adatokon kiviil né-
hany kiilsé megfigyeld is lejegyzi tapasztalatait, és ez az a pont, ahol bevonjuk a tanarje-
16lteket, hiszen ezeket a megfigyeléseket az ELTE TTK egyetemi hallgatdi végzik. A ne-
gyed- és 6todéves természettudomany szakos hallgatok el6zetesen megismerkednek az
akciokutatas elméleti hatterével és modszertanaval a pedagdgiai tanulmanyaik soran. Ez-
utan vesznek részt az akcidkutatas gyakorlati megvaldsitdsaban intézménytinkben.

A kérdéivek Osszesitett adatai és a megfigyelések segitik a terepi programot vezeté ta-
narok munkajat, de fontos hattérinformaciokat is szolgaltatnak a tantestiileti konferen-
cidkra, ahol a tanarok hatarozhatnak a sziikséges valtoztatasokrol a terepi programok ter-
vezését illetéen. Tovabbi informaciék: HYPERLINK , http://www.okoiskola.hu”
www.okoiskola.hu

A DIAKOK MUNKAJANAK ERTEKELESE

Amennyiben egy tanarjelolt igy dont, hogy részt kivan venni a projektben, irhat egy ta-
nulmanyt a megfigyeléseirdl, és ez az esszé szeminariumi dolgozatként szolgalhat a pe-
dagodgia targykorben. Az értékelés kritériumai:
* alatogatott terepi programok szdma, melyekrdl a tanarjelolt feljegyzéseket készitett
® beszamold, amelyhez a tanarjelolt az akciokutatas adatait hasznalta fel visszajelzéseiben
¢ a latogatott terepi programokrol késziilt, relevans személyes kiegészitésekkel ella-
tott esettanulmany
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ERTEKELES

Akezdeményezés mint olyan formalisan nincsen értékelve, bar néhany kiilsé visszajelzés
az iskola akciokutatasi munkajarol elérhetd. Mindenekel6tt a kozpontilag ellenérzott mi-
ndségbiztositasi folyamatba minden probléma nélkiil beépiilt az egész akciokutatasi te-
vékenység. A mi kezdeményezésiink a magyar minéségbiztositasi rendszer dsszes sziik-
séges kritériumanak megfelel. Mindemellett az 6sszegytijtott adatok akcidkutatasi mun-
kank soran tudomanyos evidenciakat biztosithatnak. Az egymast kovet6 tanévek ered-
ményeinek 0sszehasonlitdsabdl kidertil, hogy a kérdéivek adatai szerinti pozitiv iranyud
fejlédés egyértelmiien kimutathato.

INTEZMENYESITES

Ez a kezdeményezés teljes mértékben intézményesitett formaban zajlik iskolankban. Ma-
ga az akciokutatas szerves részét képezi mindségbiztositasi programunknak. A minéség-
biztositasi rendszer kidolgozasa minden magyar oktatasi intézmény szamara kotelezé
feladat.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet taimogatasardl biztositotta a kezdeményezést. Az OKI
munkaterve tartalmaz a kutatashoz sziikséges forrasanyagokat és konzultaciés lehetésé-
get a szakemberekkel. Sajnos, a legrosszabb a helyzet az egyetemen, mert ott még csak je-
le sincs az intézményesitésnek. A tanarképzdk és a tanarjeloltek részvétele a projektben
teljesen esetleges.

NEMZETKOZI HALOZAT

Eme kezdeményezés eredményeit az ENSI-halézaton keresztiil terjesztjiik, mivel az isko-
la csatlakozott a SEED-halézathoz és a Comenius 1 programhoz, 6t kiilonb6zé orszag ot
oktatasi intézményével egytittmtikodve.

TAPASZTALATOK

Az akcidkutatas eddigi tapasztalatai igen kedvezdek:

fejleszti munkank mindségét

segiti a kommunikaciot a kiilonb6zé feladatkorok végrehajtoi kozott
részletes és pontos visszajelzést ad a tanaroknak

érdekes és motivalo a diakoknak

sok hasznos adatot szolgaltat a kutatoknak

A FOLYAMAT MEGVALOSITASANAK TAPASZTALATAI

Kezdetben a tanarok nem lelkesedtek a kérdéivek kitoltésével jaré plusz munkaért, de
miutan jobban érdekeltté valtak a folyamatban, érzékelték azok hasznos mivoltat.

Az akciokutatasi modszer meglehetSsen 1j és még ismeretlen Magyarorszagon, ezért
az anyagi alapok megteremtése az ilyen jellegii kutatasokra igen komoly akadalyokba {it-
kozik.

A kezdeményezés intézményesitése az egyetemen kiilonosen nehézkes.
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KOVETKEZO LEPESEK

Sajnos, a kezdeményezés leggyengébb részét a tanarképzési oldal alkotja, ezért kdvetke-
z6 1épésként alternativ utakat keresiink, hogy megerésitsiik a projekt ezen alkotorészé-
nek szerepét, ilyen lehet példaul egyéb tanarképzé intézmények bevonasa vagy a gyakor-
l6iskola szerepének felvallalasa. Ez talan sokkal aktivabb részvételre 6sztonozné a leen-
dé pedagogusgeneraciot.
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1. Melléklet
TEREPGYAKORLAT-ERTEKELO LAP

(foglalkoztatottak részére)

Tandrneve: ...................... Csoportazonositd: ....................

Terepgyakorlat ideje: .............. Helyszin: ............................

Jellemezd a terepgyakorlatot!

a) Karikdzd be a megfeleld szamokat az aldbbi jelentéseknek megfeleloen!
1= egyaltalan nem; 2= kicsit; 3= kdzepesen; 4= nagyon; 5= teljes mértékben

szorakoztato volt 1 2 4
érdekes volt

tanulsagos volt

sok mindent csindltunk
fegyelem volt

jol magyarazott a tanar
sok volt az tjdonsag
hasznos volt

a tanar jol felkészult
szivesen vettiink részt a feladatokban 1
meggértettiik, hogy mi a terepgyakorlat célja
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b) Sorold fel azt a hdrom dolgot, ami a terepgyakorlaton a legjobban tetszett!
Indokold vdlasztdsodat!

c) Sorold fel azt a hdrom dolgot, ami a terepgyakorlaton a legkevésbé tetszett!
Indokold vdlasztdsodat!
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1. Melléklet

TEREPGYAKORLAT-ERTEKELO LAP

(programvezetdk részére)
Tandrneve: ... ...

Terepgyakorlat ideje, helyszine: .................. . ... . ... .. ...

Jellemezd a terepgyakorlatotaz alapjan, hogy a szandékaidhoz képest
mit sikeriilt megvaldsitani!

a) Karikdzd be a megfeleld szdmokat az alabbi jelentéseknek megfelelden!

1= egyaltalan nem; 2= kicsit; 3= kdzepesen; 4= nagyon; 5= teljes mértékben

szorakoztato volt 1 2 3 4 5
elegendé idém jutott a felkésziilésre 1 2 3 4 5
minden tervezett programrész megval6sult 1 2 3 4 5
egyes programrészekbdl informaciok kimaradtak 1 2 3 4 5
a szakmai munkat kiils6 koriilmények hatraltattak 1 2 3 4 5
a gyerekek viselkedésével elégedett voltam 1 2 3 4 5
a gyerekek aktivitasaval elégedett voltam 1 2 3 4 5
meggértettiik, hogy mi a terepgyakorlat célja 1 2 3 4 5

b) Sorold fel azt a hdrom dolgot, ami a terepgyakorlaton a legjobban tetszett!
Indokold vdlasztdsodat!

c) A terepgyakorlat melyik részeit tartottad sikertelennek?
Ird le, miben ldtod a sikertelenség okdt! Hogyan lehetne az okot kikiiszobolni?
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KOMPLEX KORNYEZETTUDATOSSAG
A TANARKEPZESBEN

A TANULAS ES A TANTARGYKOZI OSSZEFUGGESEK TANULMANYOZASA

A, Landschaft im Kopf — Tajkép és Kultira Schwechat és Triesting kozott” cimd projekt-
ben (2002. nyari szemeszter) 18 didk, 4 mentor és 5 kiilonb6zé tantargyra szakosodott
el6ado vett részt a Badeni Tanarképzoé Féiskoldn. A csoport célja az 1j, komplex kornye-
zettudatossag alkalmazasa a tanulasi folyamat soran a tanarképzésben, interdiszciplina-
ris és kereszttantervi egytittmiikodéssel a tanitasi gyakorlatban.
Badeni Allami Tanarképzé Féiskola — Egyesitett Egyetemi Tanarképz6 Kar
(www.pabaden.ac.at)
* Megkozelitdleg 300 hallgato
¢ Altalanos és kozépiskolai tanarképzés
* 1999 6ta Egyetemi Tanarképzd Karra alakulas
¢ Az iskolahoz mint szakteriilethez vald kapcsolédas: Hagyomanyos és kisérleti tani-
tasi gyakorlatot biztositd iskolak kozotti halozat kiépitése a térségben (altalanos és
kozépiskolai szinten)
¢ A hallgaték munkajanak iranyitasa szakképzett, gyakorlott mentorok &ltal
¢ Tanitasi gyakorlat: hetente egy napos tanitasi gyakorlat és tombositett tanitasi gya-
korlat a kisérleti és a hagyomanyos tanitasi gyakorlatot biztosit iskolaban
o Szakfeliigyel6k (human targyak és mddszertan): a hallgatdk, az érdekelt iskolak és
a féiskola tamogatasa.

A TAJKUTATAS ISMERETEKET KOZVETIT A TANARKEPZESBEN:
AZ INNOVATIV KORNYEZETTUDATOS MAGATARTAS KIALAKITASA
A TARSADALOM EGESZET ERINTO TEMAKOR

A projektet az Osztrak Tajkutatas (www.klf.at) megbizasabdl inditottuk el. A Termé-
szettudomanyi Minisztérium kezdeményezésére inditott kutatémunka fékuszaban
ennek a projektnek a célja 6sszefoglalva: , LandschaftsBildungsLandschaft” az isme-
retek atadasanak problematikaja. A sok tajkutatoprojekt altal kifejlesztheté kornye-
zettudatos magatartas feltételezhetGen a tarsadalom egészét érint6 témakorré fog val-
ni az oktatasi intézmények kozvetitésével. A mddszertani szakemberek dvatosak: A
kornyezettudatos magatartas ezen egyszert atadéasa egyet jelent a kornyezetben tor-
ténd cselekedtetéssel? Ami az oktatds intézményesitésének gyanujat kelti (vo.
Kyburz-Graber et al. 2001, 11ff.) Az UMILE (Kornyezeti nevelés — Innovacié — Tanar-
képzés) Halozat csoportjai megvizsgaltak ezt a kérdéskort. Az igazi kihivast azoknak
a stratégidknak a megalkotésa jelentette, amelyek visszatiikrozik az Osztrak Tajkuta-
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tds komplex kornyezeti nevelésrdl alkotott elképzeléseit a tanarképzés teriiletén.
(Kattmann 2002, 4.)

A kapcsolat f6iskolank és az UMILE kozott 1997-ben kezd6dott egy UMILE-kutatasi
projekt keretén beliil. (Posch/Rauch/Kreis 2001.) Ebbdl a projektbdl azt a kovetkeztetést
vontuk le, hogy a kurzusok és a tanitasi gyakorlat integracioja j6 hatassal van a tanulas-
ra a tanarképzésben. (Radits/ Allabauer 2001.) Megalkottunk egy fakultativ interdiszcip-
linaris kurzust, amelyben fészerepet kaptak a kornyezeti nevelési témakorok. A kovet-
kez6 1épésben talalnunk kellett 1j er6forrasokat erre a kezdeményezésre és ki kellett bs-
viteniink a csapatot. (Szaktantargyak, Mddszertan, Szocioldgia). A , Kulturalis kornye-
zet” témakore tantargykozi jellege miatt megfelelének tilint vallalkozasunk elinditasa-
hoz.

A PROJEKT CELJA

e Oratervi és médszertani Stletek, koncepciok megalkotéasa a , Tajkép és Kultira” té-
makorben

¢ Kiilonboz6 tantargyak kozotti egytittmiikodés a kozépiskolai tanarok képzésében

* Kereszttantervi 6ratervezés szoros kapcsolatban a tanitasi gyakorlattal

* A tapasztalati tényeken alapul6 kurzus tovabbfejlesztése

A kovetkez6 sikerkritériumokat hataroztuk meg:

¢ A didkok dokumentaltak, kiprobaltak és értékelték a Kulturalis Tajkép cimi téma-
korben megtartott drakat

¢ Az el6adok kozotti egylittmiikodés: rendszeres csoporttalalkozdk, tantargykozi
anyagfelhasznalas megalkotasa, k6z0s értékelés, az dratervezés kozos iranyitasa

¢ Ahallgatok oraterveinek részletes kidolgozasa és a végsd, kozos beszamol6 megira-
sa a kutatémunkarol

* A lehetséges fejlesztés megvalositasa, a sikeres kurzus megismétlése a kovetkezd
években

TEVEKENYSEGEK, UTEMTERV, STRUKTURAK

Indulds: kornyezeti nevelési témak 0sszegytjtése; kereszttantervi csoport megalkotasa
a féiskolan; el6zetes talalkozok a gyakorloiskolaban.

Probaprojekt: Hogyan muikodik a biologia és a miivészeti targyak kombinacidja a kor-
nyezeti nevelési témakorben — tanitasi gyakorlat nélkiil?

Kurzus: ,Tajkép a tudatban”: tantargykozi Osszefiiggések a tanitasi gyakorlatban a
hallgatdk és a tanitasi gyakorlat feliigyelSinek projektmunkain keresztiil

Ertékelés: Mennyire megfelel6 a kornyezeti nevelési témakor? Mikodéképes-e a tan-
targykozi és a kereszttantervi megkozelités?

o g kovetkezo kurzus tervezése
® g tanterv modositdsa
* a tapasztalatok megbeszélése a foiskolin

A KEZDET: CSOPORTALKOTAS, ELSO LEPESEK

A tapasztalt UMILE-csoport (Biologia, Médszertan és Pedagogia) felkérte a torténelem, a
foldrajz, a rajz, a fizika és a kémia szakos tanarokat, hogy hozzanak létre egy interdisz-
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ciplinaris képzést ,Kulturalis tajkép” és , A kulturalis tajfejlesztés” témakorokben. A ta-
nitasi gyakorlatot biztosité iskoldk tandraival tortént el6zetes talalkozokon a tanitési gya-
korlat ideje alatt lezajlé projektek megvaldsulasdnak ezen négy lehetséges valtozatat ha-
taroztuk meg.

a) A mentor lehetdséget biztosit a hallgatok szamara, hogy a tanitasi gyakorlaton ki-
viil részt vegyenek egy félnapos kirandulason, el6késziti és megszervezi ezt a te-
repgyakorlatot és biztositja a szervezési eldfeltételeket a reflexiora (tombositett
orak).

b) A hallgaték lehetSséget kapnak, hogy gyakorlatban kiprobalhassak projektjeik kii-
16nb6z6 elemeit (pl. a didkok rovid kérdésekre iranyul6 elvarasainak vizsgalata) ha-
gyomanyos tanitasi gyakorlat soran (50 perces 6rak).

c) A képzés soran a hallgatok a mentorral szorosan egyiittmiikodve tervezik meg
projektjeiket, és a kovetkez6 szemeszterben lehetéségiik lesz megvalositani azokat
a tanitasi gyakorlat soran, dokumentalni az anyagot és disszertacidt is irhatnak
beldle.

d) Ha esetleg a fent emlitettek koziil egyik sem valésulna meg, a hallgatok megvitat-
hatjak a kovetkez6 kérdést a mentorral: Mi tortént volna, ha megvaldsitottam volna
a projektet az osztallyal? Ezen megbeszélések eredményeit egy értékelendé dolgo-
zatban feldolgozzak.

A prébaprojekt

A projekt tervezett inditasa eldtti téli szemeszter sordn a bioldgia és a miivészetek tan-
targy képvisel6i 0sszefogtak és kozosen megvizsgaltak az 1j témat. A kurzus egységeinek
25%-at tombositették , Technoldgia mint tartalom” cimszo alatt (CD-ROM, fénykép és vi-
deodokumentaci6 létrehozasa). A téma a , Tajtudatossag és a taj értékelése”. A hallgatok
részérdl érkez$ pozitiv visszacsatolds motivalta az egyiittmiikodés kib6vitését. A terve-
zett, 1j interdiszciplinaris kurzusnak a kovetkezd cimet adtuk: ,Tajkép a tudatban”. A
bioldgia és a rajztanarok magabiztosabba valtak. Mindkét tantargy hallgatéi megismer-
ték egymast a kozos munka soran.

A kurzus

2002 telén a ,, Tajkép és Kultira — Mentalis tajkép a Schwechat és a Triesting folyé kozott”
c. kurzus zajlott tombositett gyakorlati projektként (3 rész hetente): A tanitéasi gyakorlat-
hoz val6 kapcsolédast a human targyakat tanit6 tanarok szervezték meg. A kurzust rész-
ben a fGiskolan tartottuk, de 6nallé munkat tartalmazo fazisai is voltak.

Az elsé tanitasi fazisban a féiskolan megbeszélések folytak az Osztrak Tajkutatas tu-
domanyos koncepcidirdl (irodalom- és internet-bongészés, kozponti szakkifejezések ko-
z0s megfogalmazasa), és a kornyezeti nevelés konstruktivista fogalmainak tisztazasa is
elkezd6dott. A kirandulas az adott projektteriileten, ,, A tajkép egy geoldgus, egy miivész,
egy torténész és egy biolégus szemével”, bemutatta a hallgatéknak és a mentoroknak a
specidlis szaktargyi oktatok kiilonbozé latokorét és a kozos jellemzoket, amikor a
,Schwechat és a Triesting folyé kozotti” , Kulturalis tajképet” tanulmanyoztak. Az 6nal-
16 munka fazisaban a hallgatok tartalomszertien kidolgoztak sajat projektjeiket és ezzel
egy idében tervezték meg a mentorral annak a lehetéségét, hogy hogyan lehetne azokat
a tanitasi gyakorlatba atiiltetni. Egy kozbiilsé talalkozén a hallgatok bemutattak projekt-
véazlataikat. Elemz6 eszmecserék segitették a projektek tovabbfejlesztését. Ezek utan a ta-
nitasi gyakorlat keriilt a tevékenységek kozéppontjaba.

A projektmunka és az éravazlatok néhany témaja: Hulladékgyiijtés — Adatgyiijtés (Az
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erddben taldlt hulladék Okoldgiai libnyoma); A joud tijképe — a gyerekek tdjelképzelései; A nd-
ci idok nyomai a tdjképben: Nyomok az emlékezetben — Nyomok a tdjképben (a didkok interjiit
készitenek a szemtaniikkal és felkeresik az emlitett helyeket); Konfliktusok a schwechati erdo-
bél szdrmazo faanyag felhaszndldsa miatt; Barlangok — Eltiint kulturdlis tdjképek nyomai; Az
iparosodds nyomai; Turizmus és mezdgazdasdg; A kozosség nyomai az iskoldban — Az isko-
la nyomai a kozdsségben; Tdjkép a weboldalakon — a kézosségek prezentdcidi: Internet-
bongészés.

A foldrajzprojekt (weblapok) volt az egyetlen, amely nem kapcsolédott a tanitasi gya-
korlathoz. A biolégia tertiletén (Okolégiai labnyomok, Farmgazdalkodas, Biodiverzitas)
kiterjedt iskolai projektek zajlottak a hallgatok mint projektvezetSk kezdeményezésére.
Hérom projekttémabdl disszertacio sziiletett. Az egyik rajzszakos hallgaté érdekes varia-
ciét gondolt ki. Egyiittmiikodott egy altala személyesen is ismert tanarral egy projektté-
maban, majd atadta neki megvaldsitasra a kovetkezé szemeszterben (Az idegenforgalom
nyomai: egy kozosség buszos kiranduldsa idegenvezetovel).

A prezentaci6 bazar-jellegti volt. Tanulok nem voltak jelen. Minden projektnek volt egy
»standja”. Ezutan széles kord visszajelzés-megbeszélés kovetkezett, amely egy kisebb is-
kolai fesztivallal ért véget.

A kurzus eredményeit portféliokban értékeltiik:

* A foglalkozasi naplok alapjan Osszeallitott gytjtemény, amely a folyamatrol vald el-

mélkedést is tartalmazza

* Az Osztrak Tajkutatas koncepcidinak elemzése/ 6t meghatarozott kérdésen alapuld

irodalomelemzés

* Az osztalytevékenységek dokumentalasa/jelentés

Ha a projekt nem valdsult meg az iskolaban, a portféliénak még pontosabban kell do-
kumentélnia a projekt tartalmat.

Ertékelés

Az értékelés az akcidkutatasi paradigman (Schon 1983, Altrichter/Posch 1998,
Altrichter/Gstettner 1993) és a Megalapozott Elméleten (Grounded Theory) (Glasre &
Strauss 1967, Strauss & Corbin 1998) alapult: Haromszogelés: adatgytijtés az dsszes érin-
tett embertdl (Elliott/ Adelmann o.J., Sltrichter/Posch 1998). rasos kérdsivek (oktatd/
kurzus), az el6addk is és a hallgatok is foglalkozasi naplét vezettek, a projektfoglalkoza-
sok folyamatanak kozvetlen megfigyelése a szakfelligyelSk részérdl... Az adatokat miné-
ségileg elemeztiik. A projektrdl szol6 jelentést széban kommunikacié soran hagytuk jova
egy mthelymunka alkalmaval.

Tapasztalatok és eredmények

Az adatok részletes elemzése még mindig folyamatban van. Pillanatnyilag a projektjelen-
tések nyers valtozata all készen. A tapasztalatokat és az eredményeket a kovetkez6 kér-
dések alapjan lehet 0sszegezni:
* Mennyire lényeges az elméleti megalapozas a képzés soran a hallgatok szamara a
munkajuk szempontjabdl?
* Mik voltak a hallgatok és a tanarok tapasztalatai, amikor az Osztrak Tajkutatasi
Program tudomanyos ismereteit hasznaltdk fel munkajuk soran?
* Milyen szerepet jatszottak a didkok a hallgatdk Oratervezési folyamataban?
¢ Az interdiszciplinaris kutatasi kezdeményezé munka a biztositott ismeretanyaggal
el6idézte-e kereszttantervi témak kidolgozasat a képzés soran és az iskolaban?
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JELMAGYARAZAT
Aj o Az el6adok haladasi naploi
P-PL ... ... ... ... .. A projektvezetd irasos jegyzékonyve
BP ... Jelentések és megfigyelések a tanitasi gyakorlatokrol
R A hallgatok napléin alapuld szoveggytjtemény
Po-St........ ... ..., A hallgaték projektbeszamoldi portfolidkban
B-Geo ........... ... A geografus irasos beszamoldja
SB-LVL .................. Az el6ado irasos kérdéive
SWOT-LVL ............... SWOT-analizis (el6add)

AZ ISMERETANYAG ,,BETAPLALASANAK” PROBLEMAJA

Az ismeretkozvetités két kiilonb6zé formajat kell megkiilonboztetniink: az Osztrak Taj-
kutatas Ismeretanyagat, és a hagyomanyos tényszerd ismeretanyagot (Torténelem, M-
vészetek, Okoldgia, ....): Plenaris input és egyéni input egyarant jelen van, ez utébbi
leginkabb parbeszédes formaban zajlik a projekt 6nallé munkafazisaban.

A ,tantargykozi” kirdndulas az adott kornyékre rendkiviili médon hatott a rajz és a
torténelem szakos hallgatok projektmunkaira. A ,, nyomkeresés” koncepcidja (az iparoso-
das nyomai, a szabadidés tevékenységek nyomai, ...) 8 hallgato projektmunkajaban do-
minansan jelenik meg (Pb-St). A , visszajelz8s” megbeszéléseken a hallgatok kétharmada
kijelentette, hogy sokat tanult a , kirandulasbdl”(P-PL).

A kiilonboz6 targyak el6addi intenziv ,,személyes inputokrdl” szamoltak be. Nagyon
nagyra értékeltem a beszélgetést a hallgatékkal, mondta a torténész (SB-LVL). A hallga-
tok igényelték a mddszertani ismereteket biolégiabodl, és példaul ezeket kérdezték: Ho-
gyan tervezek feladatokat a kdrnyezeti tapasztalatszerzésre? Hogyan tudom belevonni a
tanulok farmgazdalkodasi elképzeléseit a sajat 6ramba? (R) Ezenkiviil hallottak a Szébe-
li Torténelem torténelmi modszertani gydjtemény létrehozasardl. Fényképezés, poszte-
rek és kézmiives munkak készitése volt a téma a hallgatok és a rajz szakos tanarok meg-
beszélésein (R, SB-LVL). Bioldgiabdl olyan témak kertiltek teritékre, mint példaul a viz-
parti erdék okoldgidja, az olaj vagy a mtianyaggyartas (SB-LVL). Mely novények bizo-
nyitjak, hogy a multban itt egy 0svény vagy egy malom allt? — két rajz szakos hallgato6
kérdése, akik a kornyék sétadsvényeinek témakorén dolgoztak (R). Néhany input az ér-
tékelés, illetve az oOratervezés soran kozvetleniil a tanitasi gyakorlat soran kertilt a dia-
kokhoz, a mentort ,, hasznalva” a relevans tudas forrasaként. Mrs. Wanzenbock (a men-
tor) nagyon sokat tud a kiilonb6zé tevékenységekrol, amelyeket a gyerekekkel lehet vé-
geztetni egy farmon, jegyezte meg egy hallgaté (R).

Az Osztrak Tajkutatas tudomanyos koncepciéi nagyon lassan jutnak el a hallgatokhoz.
Nagyra értékeltem volna, ha a kiilonboz6 szaktargyakkal foglalkozo el6éaddk még részle-
tesebb felvilagositast adtak volna arrdl, hogy a kutatéknak mit sikertilt kideriteni a , Kul-
turalis tajrél”. A projekt legelején nem igazan tudtuk, hogy mit kell csindlni — magyaraz-
za egy hallgatokbdl allo kisebb csoport a félévi prezentaciok utani visszajelzéseket ado
megbeszélésen (P-PL). , Az elméleti tananyag ismertetésétdl az Osztrak Tajkutatas tudo-
manyos koncepcidi felé haladva, az internet és az ajanlott irodalom atbongészése, vala-
mint a szaktargyi eléadokkal tortént beszélgetés a kirandulas utan kezdetben nehézséget
okozott” —irta egy torténelem szakos hallgaté a beszamoldjaban. , Az elején nem értettem
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semmit az egészbdl. Nem tudtam elhelyezni a »Kulturalis taj« terminust a sajat szétaram-
ba. Aztan sajat magam értelmeztem. A »Kulturalis taj« azt jelenti, amit az emberi kéz
adott hozza a tajhoz. Ezzel a tudattal kezdtem el a munkat”(R). A téma hasonlé médon
tortént megkozelitését irta le két rajz szakos és harom bioldgia szakos hallgato. Ok tjraér-
telmezték a kifejezést projektmunkajuk soran (R).

KIK ES MILYEN ISMERETEKKEL FEJLESZTETTEK KI AZ ORATERVEKET?

Hat biologia szakos hallgat6 (harom projekt) egyiitt dolgozta ki a témakat a médszertani
szakemberrel és a mentorral néhany heves eszmecsere utan. A félévi prezentacié utan
még egyszer talalkoztam a modszertani szakemberrel. Elképzeléseim részben megvaltoz-
tak, amit komoly pozitivumként éltem meg, mert a feladatom ezaltal kézzelfoghatébba
valt. Most mér elmondhatom, az elején eléggé el voltam keseredve — irja egy bioldgia sza-
kos hallgato a beszamoldjaban. Ezek utan a hallgatok egyeztették az ératerveket a men-
torral és a problémak felszinre keriiltek. A tanitasi gyakorlatot feliigyel6 szaktanacsadd
(modszertani szakember) eljott az iskolaba és vallalta a levezetd szerepet a megbeszélé-
sek alatt. A hallgatdk igy foglaltak Ossze tapasztalataikat: Mrs. Kuttner (mentor) nagyon
érdekesnek talalta szemléletiinket. ... Lelkesedésem a projekt irant egyfolytaban né, mert
sokkal érdekesebb megvaldsitani a sajat otleteinket — irja egy hallgaté (R, B-P). Ezutan
Ujabb problémak meriiltek fel a projektek tartalmi elemeit illetéen. A hallgaték, a maéd-
szertani szakember és a mentor kimentek az erdei terepi helyszinre, hogy el6készitsék az
orékat. A megbeszélések {6 vazat a kiilonboz6é mddszerek és a kirdndulassal Osszefiiggd
projektek tartalmi elemei alkottak. A tanar egy , didkbarat” strukturat keresett (a sziinet-
ben barbecue), és meggy6z6dott arrol, hogy elegendd idé marad a bioldgiai ismeretek
atadasara is (B-P). A mddszertani szakember a BIO-témak fejlesztésére helyezte a hang-
sulyt: Hogyan valhatnanak a talalt nyomok hasznéalhaté adatokka? Mit tanulhat abbdl a
didk, ha nézegeti a talalt tiveget, amelyet adatbazisként hasznalunk? Az okolégiai lab-
nyomok koncepcidit is eszmecserére bocsatottuk. , A megbeszélés soran teljesen letisztaz-
tuk a csoportunk témakdorét a modszertani szakemberrel. Bar mara a projektre vonatko-
z06 elképzeléseink modosultak, pozitiv iranyba mozdultak (sokkal logikusabbak és haté-
konyabbak). Az, hogy a hallgaté megtapasztalja a targykor beépiilését (pl. egy foly6 bio-
16giai jelzései) a Kulturalis taj szovegosszefiiggésébe, nagyon pozitiv eredmény. O pél-
daul intenziv kutatémunkat végez az okoldgiai labnyomok témakorében (B-P, R).

HOGYAN MUKODIK A KERESZTTANTERVI MUNKA A KURZUS SORAN
ES A TANORAKON?

Minden el6adénak konkrét elképzelései voltak a kornyezetrdl és a fenntarthatdsagrol. Sa-
jat szaktantargyuk erésen befolyasolta Sket, és a kolcsonds megértést nem lehetett maga-
tol értet6dének venni. Sok energiaba keriilt, amig sikertilt k6z0s nevezdére jutnunk (Aj-
BIO). Igy a foldrajz szaktargy mar joval el6bb kifejlesztette terminologiajat a projektek
foldrajzi Osszefiiggései terén.

Mennyire lényeges az elméleti ismeretszerzés a hallgatok
munkajanak elésegitése érdekében a kurzus soran?

Mik voltak a hallgatok és a tanarok tapasztalatai a tudomanyos
ismeretanyag hasznalata soran?
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A természettudomanyos ismeretek , forditott” atiiltetésének folyamata az Osztrak Tajku-
tatasi Program moduljaibdl a tanarképzési projektekbe és az iskolai oktatasba gyakorla-
tilag nem ment végbe. A kurzus kezdeti ismeretelsajatitasi szakaszanak nem volt érzékel-
het6 hatédsa a projektmunkakban. Az Osztrak Tajkutatasi Program moduljainak komple-
xitasa inkabb elbatortalanitotta a hallgatdkat és a tanarokat. Mindazonaltal az altalanos
koncepcidk és az egyéni kérdések nagyon hatékonynak bizonyultak. Metaforaként szol-
galtak (nyomok utani kutatas, tajkép a tudatban, ...) és elGsegitették az 1j tanitasi otletek
megsziiletését. Az Gjonnan elsajatitott ismeretek csak a konkrét ératervi vazlatokban kap-
tak fészerepet. Ez el6relathaté volt, ezért szdndékosan tartottuk minimumszinten az el-
méleti ismeretatadast. Ez egyébirant néhany hallgatot zavart, mert 6k kidolgozott direk-
tivakat és kész recepteket vartak volna. Ovatosak vagyunk az eredmények értékelésében:
Az ilyen atfog6, innovativ tuddsanyag, mint a kornyezeti kultira kutatasa a tanarképzés-
ben, el8segiti a tanulasi folyamat fejlédését, a kurzus korai integralasa és a tanitasi gya-
korlat nélkiilozhetetlen. Meglatasunk az, hogy kozvetleniil a tanitasi gyakorlat megvalo-
sitdsa el6tt a hallgatok nagy sziikségét érzik didaktikai és modszertani koncepcidknak,
sajat elképzeléseikre adott visszajelzéseknek, és 4j tantargyi ismeretek elsajatitdsanak. A
projektek tervezési fazisaban kapott modszertani ismeretek nem szerepelnek a hallgatok
beszamoldiban. Ezért az innovacié megvaldsitasa szempontjabdl nagyon fontos, hogy a
kurzust 6ratervezési ,miihelymunka”-ként kezeljiik és kombinaljuk a tanitasi gyakorlat-
tal, s ez az el6adodkra is érvényes legyen. A mi esetiinkben ezt ugy értiik el, hogy a kur-
zus soran egy modszertani szakember kozvetleniil részt vett az 6ratervezésben, valamint
harom mentort is kozvetleniil bevontunk a munkaba, és egy olyan pedagogussal is
egylttmikodtiink, aki a hallgatokkal az osztalyban szerzett konkrét tapasztalataikon ala-
puld reflexidkat beszélte meg. Kapott adataink megerdsitették a tobbi projekt kutatasi
eredményeit.

MILYEN SZEREPET JATSZOTTAK A TANULOK A HALLGATOK
ORATERVEZESI FOLYAMATABAN?

Az Osszes projekt fontos tapasztalatokkal gazdagitotta a tanuldkat, hiszen erésen tevé-
kenység-orientaltak és részletesen kidolgozottak voltak. A tanuldkat azonban nem von-
tuk be a témavélasztasba és a tervezésbe. Ezek a folyamatok a kurzus soran a mentorok
mérsékelt kozremutikodésével zajlottak. A hallgatok és az LVL ennek okait a kovetkezdk-
ben latja: a szervezés leegyszertsitésének sziikségessége, a hallgatok szdmara a megfele-
16 iskolak kivalasztasanak korlatozott lehetésége és az egész témakor bonyolultsaga.

ElGsegitette-e az interdiszciplinaris kutatasi kezdeményezés
a megszerzett ismeretanyaggal egylitt a kereszttantervi
munkat a képzésben és az iskolaban?

Azon elvarasunk, hogy a kulturalis kornyezet terén végzett kutatas interdiszciplinaris jel-
lege elGsegitheti a tantargyi egytittmiikodést a tanarképzésben, eredményeink altal bebi-
zonyosodott. Bar a kezdeményezéstdl a tantargyak kozotti produktiv egytittmiikodésig
hosszu az ut, ahogy azt megtapasztaltuk projektiink soran, mégis minden érintett kollé-
ga dicsérte a jo egylittmiikodést és az 1j perspektivakat, amelyeket ez a kutatas és egy ko-
z0s kurzusban vald egytittmiikodés eredményezett. Jollehet csak harom kolléga vett részt
a kurzus értékelésében és tovabbfejlesztésében.

A kurzus szintjén a kereszttantervi munka a human targyakkal sikeres volt a tanitasi
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gyakorlat soran, az otletek megvalositasa terén tanusitott széles kord szakértelem miatt.
A kereszttantervi gondolkodas nem valdsult meg, mert til kevés id6t aldoztunk a kiilon-
bo6z6 nézépontok tisztazasara, és meghagytuk a hallgatdkat sajat tantargyuk ,blivkoré-
ben”. A sikertelenséget még az az egyszerd tény is fokozta, hogy a kurzus és a tanitasi
gyakorlat értékelése tantargyspecifikus. Igy a tantargyak szeparaciéja az iskoldban koz-
vetetten, de hatarozottan hatott a tervezett kereszttantervi képzésre. A kirandulas soran
létrejott sikeres egytittmiikodésnek nem volt tulsagosan érzékelhet6 hatasa.

Mi segiti at a projekteket a tantargyi hatarokon? Az adatokbdl kideriil: a mentorokkal
egylitt végzett, konkrét munka sordn és a projekt méasodik részében a tanuldk perspekti-
vai fontos szerephez jutottak, és ugyanakkor a fékusz visszahuzédott a sajat tantargy felé.

Az 0sszes projekt, amely sok energiat fektetett a gyakorlati megvaldsitasba, és akti-
vabb szerepet szant a tanuldknak (kozvélemény-kutatas, elvarasok, részvétel), gyorsan
attorte a tantargyi korlatokat, de nem igazan valt kereszttantervivé. A tanarok a tantargyi
tudast az egyéb tantargykorok ismeretanyagaval kapcsoltak Ossze, leginkabb a foldrajz,
torténelem és bioldgia anyagaval.

JOVOBELI PERSPEKTIVAK: A KURZUS TOVABBFEJLESZTESE
— INTEGRACIO A PARTNEREINKKEL

Pillanatnyilag az esettanulmany adatainak elemzése folyamatban van. Ez az esettanul-
many val6szintisithetéen noveli majd tudasunkat a Tanarképzé Kar kornyezeti nevelési
témakorben végzett interdiszciplinaris munkajanak feltételeirdl, és el6késziti a fejlesztés-
hez sziikséges tovabbi lépéseket: A kornyezeti nevelésben a , Kulturalis Tajkép” bebizo-
nyitotta létjogosultsagat. ElSsegiti a tantargyak kozotti hatarok atjarhatésagat. Ahhoz,
hogy egy kereszttantervi médon megtervezett projekt hatékonnya véljon a tanitasi gya-
korlatban a jovében, egy kiilonb6zd tantargyakat tanité szakemberekbdl allo csoportnak
kellene alakulnia a tanitasi gyakorlatot biztosit6 intézményekben. Ebben az esetben a ke-
reszttantervi munka valodi hajtéereje a leghatékonyabb helyszinen — az iskoldban lenne.
Jollehet csak a feltételes modot hasznaljuk jelen esetben, hogy hangstuilyozzuk ennek va-
l6szintitlenségét. Ugyanis az elmult évek oktataspolitikajanak iranyvonala, és a Kar sok
adminisztrativ szabalyozasa meggatolja az innovativ otletek megvaldsulasat, leginkabb a
tanitasi gyakorlatot biztosité iskolak kozotti egytiittmiikodést. Ebbdl kifolydlag nincsenek
anyagi forrasok a képzésben kozvetlen egytittmuiikodést vallalo tanarok szamara (fizetett
tanitas, finanszirozas), és az extra munkavégzésért jaro juttatdsokat kb. egyharmadéval
csokkentették. Ezen okoknal fogva , hobbiva” valik a mentorsag. Nincs jovébeli perspek-
tivaja a professzionalizmus megbecsiilésének.

Ezen értékel6 beszamolo alapjan kezdeményezni fogunk tobb kisebb és felépitésében
egyszeriibb projektet, amelyek eleve benne rejlenek a tantargyakban, és elSsegitik a di-
daktikai innovacidkat, mint pl. a tanulok bevonasat, és teret engednek a tanuldi részvé-
telnek. Ezaltal ki tudnank kiiszobolni a hallgatoi oratervek jellegzetesen gyenge pontjat.
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FRIEDRICH PALENCSAR ES HERIBERT ALTZIEBLER
AUSZTRIA

TANARKEPZESI EGYUTTMUKODES
AZ EGYETEM ES AZ ISKOLAK KOZOTT
(AZ ELSO OT EV)

Mar évek 6ta komoly kapcsolat all fenn a klagenfurti egyetem Foldrajzi és Regionalis Ku-
tatdintézetének (IGR) tantervird szakemberei és a villachi Kartner Idegenforgalmi Iskola
(KTS) tanarai kozott. A KTS egy felséfoku idegenforgalmi szakiskola, amely szamos, tu-
ristaforgalommal kapcsolatos szakképesitést biztosit tanuldéi szamara. A szorosabb
egylittmiikodés alapotletét az IGR egyik esettanulmanya szolgaltatta, az UMILE/ENITE
(Kornyezeti nevelés a tanarképzésben) pénziigyileg tamogatott projekt keretein beliil
1999-ben. (Palencsar/Kreis 2000).

Az iskola elég érdekfeszitének itélte meg a turizmus altal okozott tarsadalmi fesziiltsé-
gek témakorét ahhoz, hogy szembesitse a hallgatokat ezekkel a problémakkal specialis
projektekben. Tehat az els6 kézzelfoghato6 egytittmiikodés harom projekt koré szervezs-
dott. A féiskola tanarai és az IGR tanarképzo szakemberei altal megtervezett témakat ha-
rom kiilonb6z6 osztalyban és targykorben dolgoztak fel:

¢ Dobratsch természeti adottsagainak megdrzése (foldrajz)

¢ A dobratschi drétkotélpalya felujitasa (idegenforgalmi management)

* A schiitti sziklaomlas turisztikai hasznositasanak lehetéségei (foldrajz)

A harom projekt ,, kozos kiindulépontja” a dobratschi régié idegenforgalmi fejlesztése
és természeti kincseinek megovasa kozti fesziiltségeket kimutat6 tarsadalmi-gazdasagi
elemzés volt. A KTS harom tandra és 83 diakja, valamint két tanarképzé és kilenc tanar-
jelolt vett részt a munkaban. A projekt megalkotasaban mindkét intézmény képviselve
volt, s6t a tanarjelolteket is bevontdk a tervezésbe és a tanitasba. Az akcidkutatast kovetd
értékelés soran az adatok Osszesitése és elemzése a tanuldk, a hallgatok, a tanarok és a
szakemberek 0sszehangolt munkajat igényli.

A kezdeményezés szerkezeti kerete az tin. , Lernfeld-projekt” volt, amely egy kotelezé
haromoras kurzus egy szemeszteren beliil, foldrajz tantargybol tanarjeloltek részére. Ez a
kurzus tartalmaz tantargyi tanulméanyokat a valasztott tertilettdl fliggéen (egy ora), és
tantervi tanulmanyokat is, beleértve a ,Bevezetés az akcidkutatasba” cimi foglalkozast
(két ora), egy tantervi szakértd és egy mentortanar kozremiikodésével.

Filiggetleniil a témaktdl — amelyek évenként valtoznak — a kdvetkezé feltételezésekre
épiilt a program:

* Ha a projektspecifikus témak a valds életre és a tanuldk regionalis kdrnyezetére vo-
natkoznak, akkor a kezdeményez8készség és annak pozitiv értéke megné a tanuldk
korében (vo. Nida-Riimelin 2001, 234).

¢ Ahelyi és a kistérségi problémakkal valé foglalkozas noveli az iskolak befolyasat az
adott régioban. Meggy6z8désiink, hogy az iskoldknak hozza kell jarulni és képesek
is hatékonyan hozzéjarulni térségiik fejlédéséhez.

¢ A hallgatok tobb tantargyban is végzett fliggetlen munkaja (a gyakorlati tanitasra
késziilve) elSsegiti a tanitas interdiszciplinaris, komplex irianymeghatarozasat.

* Az egyetem és az iskola kozotti egytittmiikodés a projektek létrehozasa terén lehe-
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téségeket kindl a hallgatoknak, hogy megtapasztalhassak a komplex tipusu tanitasi
gyakorlatot.

¢ Egy kozos célért folytatott munka keretein beliil az egymastdl valé tanulas korai ta-
pasztalatszerzést biztosithatna a tanitasi egytittmiikodésrol.

MIT TAPASZTALTUNK A TANAR—DIAK—HALLGATO-ERTEKELESBOL?

* A tanarok, a tanarképzdk, de még a leendd tanarok és a diakok is megtapasztaltak a
kooperacio elényeit.

* Fontos tényezének bizonyult a hierarchia teljes hianya a tanarok és a tanarképzdék
kozott.

¢ Az iskolai-egyetemi tanitasi gyakorlat kemény terheket ré az iskolara, abban az
esetben, ha évrdl évre ugyanabban az intézményben zajlik. Ezért tanacsolhato, hogy
egyszerre tobb iskolaval létesiiljon partnerkapcsolat.

* Az a gyakorlat, hogy minden érintett intézmény feljegyzéseket készit a munkajarol,
és rendszeres talalkozokon tapasztalatokat cserélnek és megbeszélik a projekt erds-
ségeit és esetleges gyengeségeit, fontos mindségfejlesztd tevékenységre ad lehetdsé-
get az egylittmiikodés terén. Kiilonosen fontos a tanuldk bevonasa a témak feldol-
gozasanak folyamataba.

e Az iskola a kistérségi és a kornyezeti problémak feltarasanak és adott esetben
megoldasanak szinterévé valhat.

AZ EGYUTTMUKODESI MEGALLAPODAS

Ennek a k6z0s kezdeményezésnek a tapasztalatai vetették fel az iskolak kozotti kozeleb-
bi és hosszabb tavu egyiittmiikodés gondolatat. Egy megallapodas jott 1étre, melyben
meghataroztak az iskolak és az egyetem szerepkorét a partnerkapcsolat kiépitésében.
Eredetileg a ,,szerz6dés” csak a KTS és az IGR kozott kottetett meg, de hamarosan egyéb
intézmények is csatlakoztak. A szerzédésben kettds cél fogalmazddott meg: megkonnyi-
teni a tanarjeloltek részvételét az iskolai projektekben a tanitasi gyakorlat keretein beliil,
és lehet6vé tenni az iskola szdmara az IGR kiilonb6z6 szolgaltatasainak igénybevételét.

Ebbdl a célbdl pl. ,hallgatoi szovetség” alakult az érintett tanarjeloltekbdl az egyete-
men. Ez a szovetség specialis szolgaltatast biztosit a tandrok szamara: a felsébb évfolya-
mos egyetemi hallgatok kutatdsokat végeznek specifikus témakorokben a tanarok kéré-
sére, és meg is valositjak azokat osztalytermi kereteken beliil. Az egyetem tobbek kozott
felvallalja, hogy elSsegiti a tanarok részvételét a kiilonb6z6 tanulmanyutakon, és szakta-
nacsadodkat biztosit szamukra és a végzds hallgatok szamara is, akik szakdolgozatukat az
adott témakor valamelyikébdl irjak.

Az iskola tobbek kozott felvallalja, hogy lehetGséget biztosit didkjai szamara, hogy
részt vegyenek ezekben az oktatasi projektekben, és gyakorlati tapasztalatokat szerezze-
nek képzett szakvezetSk iranyitasanak segitségével (az adott programon kiviil is).

Ennek az egyiittmtikodésnek , mindenki nyertes” kapcsolati elemei vannak, mivel
mindkét intézménynek, az iskolanak is és az IGR-nek is fel kell vallalnia fontos, kistér-
ségi feladatokat elméleti és gyakorlati sikon egyarant. Az IGR-nek és az egyiittmiikodd
iskolaknak sikertilt megteremtenie az intézményi eléfeltételeket, hogy megvaldsithas-
sak kozos kezdeményezésiiket. Az egyetem részérdl a legfontosabb feltétel a tanarkép-
z6 intézmény tantervének modositasa volt, a ,Lernfeld-projekt” kotelezd programja-
nak beiktatasaval abbdl a célbol, hogy beépiilhessen a sziikséges szervezeti teriiletre.
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AZ EGYUTTMUKODES MEGVALOSITASANAK LEPESEI
IGR-KTS egytittmiikodés

2000: ,A taj felfedezése” — kerékparut iranyadé koncepcidjanak benyujtasa az
arnoldsteini helyhat6sag részére. Egy osztaly és egy tanar csatlakozott egy negyven hall-
gatobol allé egyetemi kurzushoz, amely tobbek kdzott tartalmazta a mar meglévo kerék-
parut mindsitését, egy rovid tanulmanyt arrol a felmérésrél, hogy Arnoldstein lakossaga
korében mekkora tamogatottsagot élvez az elképzelés, és eléremutatd oOtleteket a kerék-
parut fejlesztésével kapcsolatban.

2001: ,A fiatalkoruak szérakozasi szokasai Villach-Lindben” cimmel felmérést végez-
tek 388, 14 és 19 év kozotti fiatal korében. Az eredményeket 20 hallgato értékelte egy osz-
tallyal egytitt (plusz 1 tanar), és ezeket bemutattak Villach ifjusagi kozpontjaban.

2002: A fiatalok pénzfelhasznalasi szokdasai, vasarldereje és ezek hatésai a térségben”.
A didkok tanulmanyoztak a fiatalok mint fogyasztok aktualis fogyasztasi mintait, és
megosztottak tapasztalataikat a villachi régio tizleti képvisel6ivel egy kozmeghallgatas
keretén beliil. A tanarjeloltek is részt vettek az adatgytjtésben és a feldolgozasban, majd
megbeszélték az eredményeket a tanulokkal, és kozosen egytittmiikodve késziiltek fel a
végs6 prezentaciora. Eltekintve az eredmények gazdasagi jelentéségétdl, az elsédleges
szandék az volt, hogy a diakok tudomast szerezzenek sajat vasarléerejiik helyzetérol bi-
zonyos gazdasagi teriileteken. A projekt egyetemi el6adoi (Altziebler, Kreis, Palencsar) a
,, Szinvonalas és innovativ hatékonysagu kurzus” kitiintet§ cimet és az ezzel jaro dijat ve-
hették at az egyetem kutatasi és nevelési tanszékének rektoratdl 2002. oktober 28-an.

EGYUTTMUKODES AZ IGR ES A KLAGENFURTI INGEBORG BACHMANN
KOZEPISKOLA KOZOTT

2003: ,Fit and Fun” (Egészséges életmod és szorakozas).

A klagenfurti Bachmann Kozépiskola 15-18 éves diakjainak korében késziilt felmérés
eredményei tajékoztatjak a sziil6ket, a didkokat, a tanarokat és az Osszes érintettet Kla-
genfurtban a felsébb évfolyamos didakok értékrendjérdl, szemléletvaltozasardl, iskolai
élethelyzetérdl, szabadidds szokasairdl, és a jovére vonatkozo vagyairdl, elvarasairdl. A
tandarjeloltek részt vettek a kérddiv Osszeallitdsaban, az adatok feldolgozasaban és az
eredmények lejegyzésében. Megbeszélték a részeredményeket a tanuldkkal és néhany ta-
narral, valamint ismertették az Osszesitett adatokat egy didkgytilésen.

EGYUTTMUKODES AZ IGR ES A LERCHENFELD KOZEPISKOLA KOZOTT

2004. ,,A Klagenfurt kornyéki telepiilések terjeszkedése és a tajkép megovasa” (pilla-
natnyilag el6készité fazisban).

Az esettanulmany teljes szovege olvashaté az ftp://ftp.oki.hu/english/seed-case-
Palencsar-paper.pdf internetcimen.
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ANDERS CLAESSON, MARIA PETTERSSON — DALARNA EGYETEM
SVEDORSZAG

KOZEPPONTBAN A FENNTARTHATO FEJLODES
— EGY TIZHETES KURZUS
A TANARKEPZO PROGRAMBAN

HATTER

A Dalarna Egyetem 100 éves hagyomannyal rendelkezik a tanarképzési programok terén.
Kozel 350 didk kezdi el évente a tanulmanyait kiilonb6z6 szakokon, amelyek mindegyi-
ke mads és mas iskolai szintekre 6sszpontosit.

A tanarképzés részét képezé kornyezeti nevelés fokusza lassanként attolédik a termé-
szet- és tarsadalomtudomanyok feldl a ,fenntarthaté fejlédés” felé. Ez a folyamat 6ssz-
hangban van a Balti-tengeri Régié Oktatasi Minisztereinek Hagai Kialtvanyaban foglal-
takkal (2000. marcius 23-24.), amely a , Fenntarthat6 fejlédést szolgald” nevelésrél szold
egyik egyezmény (Agenda 21).

A Dalarna Egyetemen tartott SDF (Fenntarthato fejlédés a kozéppontban) kurzus szer-
vezéje az Altalanos Didaktikai Tanszék (Pedagogiskt Arbete). A tizhetes kurzuson a ta-
narképzés kiilonbozd teriiletein tanuld nappali tagozatos hallgatdk vesznek részt. A ta-
nulményok egy része az egyetemen, mas része pedig a partneriskolakban folyik, ahol a
hallgatok aktiv részesei a gyakorlati iskolai életnek.

A kurzus tananyaganak kifejleszt6i az 1j tanarképzési programon beliil altalanos rend-
szert dolgoztak ki. Ezt a rendszert késbb olyan elkotelezett bioldgia szakos tanarképzdék-
nek adtak at, akik teljesen eltéré tapasztalatokkal rendelkeztek a biolégia, a korai sza-
kaszban tanitott altalanos természettudomany és a kornyezeti nevelés oktatasa terén. A
csoporton beliil volt olyan, akinek a tanartovabbképzésben volt tapasztalata. A Dalarna
Egyetem j6 kapcsolatot apol kiilonb6z6 kozosségekkel, akik kozil szamosan részt vettek
az Uj tanarképzé program kidolgozasaban.

Mindegyik diak mellé kijelolnek egy tapasztalt tanart a partneriskolaban a tanarkép-
zés elején, azaz az egyetemi tanulmanyok legelsé félévében. Ez a tanar mentorként fog-
lalkozik a didkkal a tanarképzés harom éve alatt. A mentorokat a Dalarna Egyetemen kii-
Ionleges el6készité kurzusokon készitik fel a feladatukra. Az elsé félévben a didkok részt
vesznek egy tizhetes kurzuson, amely a tanarra valas altalanos kérdéseirél szol. Ebben az
idészakban a didkok legalabb 10 napot toltenek el a partneriskoldkban. A kovetkezé tiz-
hetes kurzuson (SDF-kurzus) is ugyanez ismétlédik. Ezaltal a didkok fokozatosan be-
épiilnek a partneriskoldk mindennapjaiba. Ez id¢ alatt részt vallalnak a tanitasban és a
kutatasi feladatokban egyarant.

A kertiletben talalhat6 legtobb iskola partneriskolaja az egyetemnek, és néhany tanar
akar tobb diak mentora is lehet egyszerre. E munkakor svéd elnevezése ,, verksamhetsfor-
lagd undervisning”, amelynek koriilbeliili magyar forditdsa az: , valodi iskoldban torté-
né oktatas”.

Egy masik tobbszakos tanari garda is kifejlesztett mas ,,fokuszkurzusokat”.

Létezik egy haldzat a részt vevd kozosségek kozott, és a térségben talalhatd tgyneve-
zett ,Kornyezetvédelmi Iskolak” koordinatorai kozott is. Ezek a mindsitett iskolak mind
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kiilonosen erds érdeklédést mutatnak a kornyezetvédelmi munka és oktatas irant. Mind-
sitésiiket a ,Nemzeti Oktatasi Hivatal” allitotta ki (Evalotta Nyander).

A tobbi kar (fizika, orvostudoményok stb.) tandraival egyiitt néhany szakértét is be-
vontak a kurzus kifejlesztésébe.

Az SDF-tanfolyamot ugy fejlesztették ki, hogy az illeszkedjen a Dalarna Egyetem ta-
narképzé programjahoz. Sajnalatos médon még nem kotelez6 jellegti ez a kurzus vala-
mennyi tanarképzds didk részére, hat masik , fékuszkurzus” koziil lehet valasztani, ame-
lyek mindegyike a tanarképzés szempontjabdl hasznosnak tekintett altalanos témakkal
foglalkozik.

Az SDF-KURZUS CELJA

Az SDF-kurzus altalanos célja az volt, hogy a tanarképzésben tanul6 didkok szamara le-
hetéséget biztositson altalanos jellegti és hasznos oktatasi modszerek kifejlesztésére az el-
s6 félév soran.

A masik célkittizés a diakok olyan iranyu képzése volt, hogy egyiitt tudjanak miikod-
ni a tobbi tanarképzds diakkal, akik az oktatas mas teriiletein dolgoznak, pl. az altalanos
iskolaktol kezdve egészen a kozépiskolaig.

Ezenkiviil cél volt, hogy a didkok jobban megismerkedhessenek az iskolaval mint ok-
tatasi és tarsadalmi intézménnyel, tovabba azzal, hogy a partneriskolajuk miként kezeli a
,fenntarthato fejlédés” kérdését.

A tanfolyam fejlesztette a didkok tanitasi készségét a ,,fenntarthato fejlédés” témako-
rében mind didaktikai, mind tananyagszempontbol.

Az SDF-kurzus végére a tanarképzds diakok megtanuljak, hogy hogyan kell :

* a ,fenntarthat6 fejlédés” kifejezés konkrét meghatarozasat és a kapcsol6dé problé-

makat kiilonb6zd elméleti szempontokbol bemutatni

* a kornyezetvédelemben eléforduld kiilonbozé problémak forgatékonyveirdl, az

ovintézkedésekrdl és a leselked$ veszélyekrol reflektalni és azokat értékelni

* a kornyezetvédelmi problémakat etikai kérdésekkel 6sszekotni

* a fenntarthaté fejlédés” témakorben didaktikai szempontok alapjan kivalasztani a

tartalmat, a médszert és a kortilményeket

® amar érvényes tanmenetbe illeszked6 pedagdgiai tantervet késziteni a , fenntartha-

t6 fejlédés” oktatasara

¢ helyi fejlesztési terveket kezdeményezni a ,fenntarthato fejlédés” oktatdsara

TARTALOM

Az embernek a természethez és a , fenntarthat6 fejlédéshez” valé viszonyat érint6 kérdé-
seket kiilonb6zé szempontokbol vizsgaltak. Az alabbiakban néhany ilyen szempont ko-
vetkezik:

Intellektualis, érzelmi aspektusok és kezdeményez6készség

Multbéli, jelenlegi és jovébeni aspektusok

Okologiai és etikai szempontok

Kulturélis és a nemekkel 6sszefliggd kérdések

Helyi és globalis perspektivak (és a koztiik levé kapcsolatok)

Az egyén, a csoport és a tarsadalom szintjei. Az életstilusok és a tarsadalmi fejlédés
Osszefliggései.
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Az oktatasi problémakorok az alabbiakban vetddtek fel:

¢ A gyerekek és a fiatalok viselkedése, valamint a ,fenntarthato fejlédés” érdekében
folytatott tanulas értékelése és tanulasa.

* Metakognitiv készségek.

* Demokratikus szempontok abban az esetben, amikor a fiatalokat a kornyezeti koriil-
mények értékelésére és cselekvési kompetenciara nevelik.

* A természethez val6 emberi viszony. Gyakorlati példak az iskolai és évodai tevé-
kenységekre.

AZ EGYETEMI KURZUS FELEPITESE

Az egyetemi kurzus harom szinten szervezddik.

(1) Egyéni szint

A kurzus legels6 orajan a diakok leirjak, hogy mit jelent szamukra a ,kornyezet” fogal-
ma. Ez a didkok éppen aktualis gondolkodasmadjat tiikrozheti, de emellett a fogalommal
kapcsolatos eléitéleteiket, gondolataikat is. Mindegyik diak ismertetheti sajat normait és
elképzeléseit. Mit jelent mindez az egyén szamadra, milyen tényeket ismer ezzel kapcso-
latban, honnan szarmaznak az otletei, miként reagal kiilonbozé elképzelésekre, stb.

Mindenki 1j szempontbdl tekinthet vissza sajat korabbi kornyezetvédelmi és , fenn-
tarthat6 fejlédéssel” kapcsolatos tanulmdanyaira. A tanarképzdket felkérték arra, hogy
vizsgéaljak meg, mely célokat tliznek ki a partneriskolak, és a ,fenntarthato fejlédés” ira-
nyaban végzett munkajukat miként latjak és mennyire ismerik fel a tanulok.

Ezutan a didkokat sajat kutatasi eredményeik alapjan arra kérték, hogy készitsenek el
és mutassanak be egy atdolgozott tantervet az iskola részére, amely remélhetdleg egyben
egyfajta értékelést is tartalmaz. A didkokkal egyiitt arra jottiink ra, hogy a kiilonboz6 is-
kolakban teljesen eltéré modon és mértékben foglalkoznak a kornyezetvédelemmel és a
,fenntarthato fejlédéssel”. Egyes iskolakban kittiné munkat végeznek, s palyaznak a
, Kornyezetvédelmi Iskola” cimre. A tobbi azonban nem is tervezi, hogy a jovében meg-
szerezze ezt a cimet, vagy nem is érdeklédik a kérdés irdnt. Az igazgatok és a tanarok kii-
16nb6z¢ prioritasokat allitanak fel iskolai munkajukban. Ezért mi arra 0sztonozziik a
didkjainkat, hogy készitsenek , kornyezetfejlesztési tervet” a partneriskoldk szamara, az-
az tegyenek javaslatokat fejlesztésekre a fenntarthaté fejlédésre vonatkozoéan.

A diakok gyakorlati idejiik alatt a partneriskolakban néhany feladatot is teljesitettek,
pl. a tanuldk viselkedését tanulmanyoztak altalanos és kornyezetvédelmi szempontbdl.

(2) Mikrocsoport-szint (kortlbeliil 5 diak)

Els6ként minden diak (20-30) megjeldlt a fenntarthaté fejlédéssel kapcsolatos problémas
tertileteket: A fenntarthato fejlédés azt jelenti szamomra ..., masoknak ..., tartalmazhat-
na ... stb. A témakorok alapjan alakultak ki késébb a tanulécsoportok. A csoportok a kur-
zus egész ideje alatt egytitt maradtak, és a feladatokat egy igazi tanarteamhez hasonléan
egylitt beszélték meg és kezelték. Ez tapasztalatot biztositott az egytittmiikodés és prob-
lémamegoldas terén.

A didkoknak kiadott feladatok némelyike a partneriskoldk miikodésérdl szol6 infor-
macidk gytjtése volt. Ezeket az informacidkat a didkok megvitattdk a csoportjukban,
megprobaltak megoldast talalni és javaslatokat kidolgozni az iskolak szamara.
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(3) Makrocsoport-szint (kb. 20-30 diak)

A szeminariumok keretén beliil a didkok élményeit és tapasztalatait vitattdk meg. A dia-
kok eltéré informaciokat hoztak a csoportba a partneriskolakbol. Ezek alapjan minden di-
ak bepillantast nyert a kiilonb6z6 iskolak és iskolai szintek mtikodésébe, és értékes infor-
maciokat kapott az iskolai kozosségek sokszintiségérol és az iskolai évfolyamok szintjei-
ol

A didkok mindegyike irt egy egyéni jelentést a partneriskolajaban végzett kutatas ered-
ményeird, és kidolgozott az iskola szamara egy uj tantervet, a kordbban végzett munkat
kiegészitve, ahhoz igazodva. Ezenkiviil szébeli prezentaciot tartottak és minden iskolai
projekt megvitatasaban is részt vettek.

A PARTNERISKOLAKBAN FOLYO KURZUS FELEPITESE

A didkok els6 tapasztalata az adott iskolakban altalanos ismerkedés az iskola felépitésé-
vel és miikodésével. A didkok kérdéseket tesznek fel a , fenntarthaté fejlédéssel” kapcso-
latban az iskolaban. Az igazgatdk és a tanarok gyakran ugy nyilatkoznak, hogy nagyon
hasznos, hogy a tanarképzdsok olyan kritikus kérdéseket vetnek fel, melyek mar régoéta
nem szerepelnek az iskolak napirendjén. Azokban az iskolakban, amelyekben kiilonds fi-
gyelmet szentelnek ezekre a kérdésekre, a tanarok lehetéséget kapnak arra, hogy egymast
kérdezhessék a kornyezetvédelmi munka kovetkezé 1épéseirdl: miként ébreszthetjiik fel
a tanuldkban a felel6sségérzetet a fenntarthatd fejlédés kérdésében? A fenntarthatdsag ér-
dekében végzett munkank mennyire , fenntarthatd” a sajat iskolankban? Hany tanar vesz
részt ebben, vagy csak egy ember viszi a vallan az egészet? Mi a tanuldk és sziileik, a ta-
narok és a politikusok szerepe? A tanarképzds didkok szerepe fontos-e abban, hogy
Jtényfeltard ujsagirokként” kritikai észrevételeket tegyenek, konzulensi szerepet vallalja-
nak és tovabbi projekteket javasoljanak az iskola szamara?

ERTEKELESEK

Arészt vevd didkok minden fokuszkurzust értékeltek. Az Osszes fokuszcsoport tanarai is
végeztek 0sszehasonlito elemzéseket. A didkok gyakran allitottak, hogy a kurzus friss 6t-
leteket és szempontokat adott nekik a , fenntarthat6 fejlédés” mibenlétével kapcsolatban.
Arra is felhivtak a figyelmet, hogy a partneriskolak életébe vald bepillantas értéke mek-
kora altalanos szinten vagy a kornyezetvédelmi munka szempontjabol.

A partneriskolakbdl érkezé visszajelzéseket az id6 rovidségére valo tekintettel eddig
még nem sikertilt feldolgozni.

Most mar harom, teljesen kiilonb6z6 diakcsoport (6sszesen kb. 70 didk) részvételével
lefolyt kurzus tapasztalataival rendelkeziink. Rendkiviil hasznosnak és 0sztonzének ta-
laltuk, hogy a diakok hattere eltér$ volt, és a késébbiekben mas oktatasi teriileten kivan-
tak dolgozni.

A kurzus legnagyobb erdssége az, hogy kiilonboz6 tipusu tanarképzds diakokat von
be és tanit. Szdmos példat nyujt a tanarok szamadra is arra, hogy miként kezeljék a kor-
nyezetvédelmi kérdéseket, s ebbe is mindenféle tanart bevon. Elényt jelent ez a kurzus a
csoportdinamika és csoportfelépités szempontjabol, valamint a partneriskolak szdmara
kidolgozott realis célkitiizések miatt is, amelyek végiil hozzajarulhatnak majd a partner-
iskolak fejlédéséhez. A fenntarthat6 fejlédés témakorei minden hallgatot érintenek, nem
csak azokat, akik természettudomanyos targyakat tanitanak majd.
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A tobbi valaszthato kurzussal folytatott versengés azonban gondot okoz, mivel néhany
diak igy nem is keriil kapcsolatba a ,, fenntarthato fejlédéssel” a tanarképzés soran (annak
ellenére, hogy ez a most érvényes tanterv szerint is minden tanart érint).

Sajnos az SDF-kurzus még nem kotelezd a tanarképzds didkoknak a Dalarna Egyete-
men. Eddig csupan valaszthat6 kurzusként van meghirdetve hat masik fokuszkurzussal
egyetemben, amelyek mindegyike a tanarképzésben altalaban hasznosnak itélt témako-
rokkel foglalkozik. Most azon dolgozunk, hogy ez megvaltozzék, mivel tapasztalataink
szerint nagyon alacsony szintti a természettudomanyos mtveltség, és tul alacsony az ér-
deklédés a didkok kozott a vitas kérdésekkel kapcsolatban.

Célunk, hogy tobb otletet gytijtstink be a partneriskoldkban tanité tanaroktol. Nem
tudjuk pontosan, hogy szeretnének-e aktivabban részt venni a didkok munkéajanak érté-
kelésében (pl. annak eldontésében, hogy mennyire realis az altaluk kidolgozott terv az is-
kolak szamara). Ez az SDF-kurzus vitadkat indithat el a kiilonb6z6 iskolakban, mialtal ja-
vulhat a partnerkapcsolatunk, és ez hozzajarulhat az iskolakban foly¢ fejlesztési folyama-
tokhoz.

NEMZETKOZI HALOZAT KIVANATOS

Milyen nemzetkdzi kapcsolatok léteznek, és melyek lennének kivanatosak?

Habar a svéd tanarképzdés diakok elsédleges célja az, hogy egy svéd iskolaban tanitsa-
nak, a nemzetkozi didkcsere értékes tapasztalat lehet személyes és pedagogiai okokbol
egyarant. A tanarképzés didkokat ezért arra 0sztonozziik, hogy keressenek kapcsolatokat
kulfoldi diakokkal. Ez4ltal Gij szemszogbdl lathatjak a ,, fenntarthaté fejlédés” fogalmat, és
jobban részt tudnak venni a partneriskolakban foly6 valdédi munkaban. Minden ilyen
kapcsolatfelvételnek oOriiliink, és megprobaljuk arra batoritani tanarképzds diakjainkat,
hogy miikodjenek egyiitt a hozzajuk hasonldéan gondolkodoékkal.
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INTERDISZCIPLINARIS SZEMINARIUM )
A FENNTARTHATOSAGROL A SVEDORSZAGI VAXJO
OSSZES TANARJELOLTJE SZAMARA

A Vaxjo Egyetemre jar6 400 tanarjelolt didk elsé szemindriuma az , Interdiszciplinaris
szempontok a fenntarthato tarsadalomban”. A kiilonb6z6 végzettségii didkok eltérd szin-
teken tanitanak majd az iskolai rendszerben. Legtobbjiik a human targyakat részesitik
elényben, nem sokan érdekl6dnek a természettudomanyos targyak irant. Feltételezhetd,
hogy a nemzeti és a nemzetkozi szintdi hidny a természettudomanyt oktatd tanarok tekin-
tetében negativan befolyasolhatja a fenntarthatésag tudomanyos szempontjaival kapcso-
latos ismeretek elsajatitasat, megnehezitve ezaltal az eljovendd generacié szamara a ra-
cionélis dontéshozatalt. Igy nyilvanvalova valt, hogy sziikséges a tanarjeldltek szamara
természettudomanyos és a fenntarthatdsaggal kapcsolatos ismeretek kozvetitése is.

A fenntarthatésag témakorében a tanarjeloltek szamara kotelezé az interdiszciplinaris
kurzus, ami még nem elterjedt Svédorszagban. Sokkal gyakoribb az, hogy a tanarjeloltek
kisebb kotelezd szeminariumokat valasztanak a természettudomanyok és azon belil a
kornyezetvedelem terén. fgy kimarad a fenntarthatésag masik két targya is, a kozgazda-
sagtudomany és a szociologia. Szamos intézményben az interdiszciplindris alternativa
csak valaszthato targy, nem kotelezd. Talan a munkank és a tapasztalataink iranti novek-
v6 érdeklédés annak az eredménye, hogy a Balti-tengeri régié oktatasi minisztereinek a
fenntarthatdsagot célzé oktatassal kapcsolatos egyezménye életbe 1épett. Tovabbi infor-
macidért az alabbi, 2002. januarban alairt dokumentumot megtekinthetik az alabbi cimen:
http: //www.utbildning.regeringen.se/HUT /pdf/edubaltic21.pdf

A 2001. évi orszagos tanarképzési reform arra 6sztonzott minket, hogy osszeallitsuk az
,Interdiszciplindris szempontok a fenntarthato tdrsadalomban” cimi szeminariumot. Ez az ok-
tatasi reform hangsulyozza az interdiszciplindris tanulmanyok okoldgiai és globalis
megértésével, az alapvetd értékekkel és tapasztalatokkal kapcsolatos altalanos tanari is-
meretek fontossagat. Véleményiink szerint a fenntarthatosag tokéletesen illeszkedik ebbe
a keretbe, és a szeminarium ezeket a készségeket tAmogatja és hozza majd el6.

A szeminariumot 10 hetesre tervezziik (10 pont). A f6 gerincét a tudomany és a tech-
noloégia (6 pont) adja, mig a fenntarthatésag szociologiai és a gazdasagi szempontjai 2
pontot érnek egyenként.

Az el6adasok anyaga a fenntarthatésag altalunk fontosnak itélt alapismereteit tartal-
mazza. Néhany {6 témakor:

¢ Emberi behatas (Tudomany)

Elet, sokszmuseg és fejlédés (Tudomany)

Racionalitas és természet (Szociologia)

Kornyezeti etika és politika (Szocioldgia)

Kornyezeti kockazatok a modern tarsadalomban (Szociologia)
Eghajlat és az tiveghazhatas (Tudoméany)

Energiaforrasok és energiaminéség (Tudomany)

Sugarzas és radioaktivitas (Tudomany)
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¢ A piac dont? (Kozgazdasag)
* Megvalosithatd korrekcids modszerek (Kozgazdasag)
* Politikai és globalis egyezmények (Kozgazdasag)

A didkokat standard irasos tesztek alapjan értékelik, am szerintiink az el6adasokat mas
oktatasi modszerekkel is vegyiteni kell, ezért tiz gyakorlati feladatot is adunk nekik,
amelyben tudomany és technika', valamint egyéni feladatok és szeminariumok is szere-
pelnek (a didkok kotelezé olvasmanyokat elemeznek). Lehet6ségiik nyilik arra is, hogy
kifejtsenek egy kornyezetvédelmi problémat a balti-tengeri t6kehalpusztulassal kapcso-
latban. Ezek az alternativ mdédszerek mind helyet kapnak az értékelésben, mivel a dia-
koknak aktivan részt kell vennitik a kurzus érvényes befejezéséhez.

A didkok egy kérd6iv kitoltésével értékelik a kurzust a végén. Eszrevettiik, hogy sokan
koziilik nem voltak elégedettek azzal, hogy természettudomanyt kell tanulniuk, mivel
azt gondoltak, hogy ezt a targyat mar régen maguk mogott hagytak. Az inkabb elméleti
jellegti el6adasok elégedetlenséget és rossz visszhangot valtottak ki egyes diakokbol.
Legtobbjiik mégis értékelte a gyakorlati feladatokat, amelyek soran megtanultak, hogy
mennyire hasznos lehet a természettudomany, és megvaltozott a témaval kapcsolatos
hozzaallasuk is. Azt is észrevették, hogy az orszag mas tanarképzé intézményeiben nem
létezik ez a rendszer az els6 félévben, ami Osszezavarta Gket. Ettd] fliggetleniil tisztaban
vannak vele, hogy a fenntarthatésag mennyire nagy jelentéségt targy. Elfogadjak a kor-
nyezetvédelmi témak szocioldgiai és gazdasagi perspektivait, mivel a kornyezeti problé-
maknak majdnem kizérdlag csak ezzel az aspektusaval talalkoztak korabbi tanulményaik
soran.

Az el6adok szempontjabdl az interdiszciplinaris munka rendkiviil gytimolcs6z6 volt a
kurzus fejlesztésével és novelésével kapcsolatban. Annak ellenére, hogy tobb idé6t kellett
erre forditani, mint mas kurzusokra, egymas ilyen mély megismerése és értékelése mas-
képpen nem alakult volna ki.

Ekkor 800 didk vett részt a kurzuson. Minden évben legalabb 350 didkot oktatunk.
Hosszu tavon igy széles kord, a fenntarthatdsag témajaban képzett tandri bazis alakul ki,
amely véleménylink szerint hatassal lesz majd a kovetkezé nemzedékekre is.

Ennél kicsit személyesebb nézépontbdl a szeminarium egy bizonyos aspektusa inspi-
ralt a doktori munka elkezdésére. A 2001-es elsé tanarjeldlt-csoport Svein Sjeberg kony-
vének (Naturvetenskap som allménbildning — Természettudomany a kozjé érdekében)
egyes fejezeteit kezdte el olvasni (1-5. fejezet, kiilonos tekintettel az 5. fejezetre: , Miért
kell mindenkinek természettudomanyokat tanulnia?”). Késébb irtak egy héazi dolgozatot
a természettudomannyal kapcsolatos véleménytikrdl, nézetiikrél. 250 ilyen dolgozatot
megtartottam, és fel szeretném ezeket mas interjikkal egytitt hasznalni az alabbi kérdé-
sek megvalaszolasara:

1. Hogyan mutatjik meg a tandrjeloltek a tudomdnyos elhivatottsigukat? A szeminarium in-
terdiszciplinaris ugyan, a tartalom nagyobb hanyada mégis természettudomanyos
alapu. A fenntarthatdsagot és a kornyezeti nevelést célzé oktatas szorosan kapcsold-
dik a hagyomany szerint is a tudomanyhoz (f6leg a bioldgiahoz). Elképzelésem
alapjan a tudomanyhoz valé viszony befolyasolhatja a kornyezeti problémakkal
kapcsolatos érdeklédést. A dolgozatok olvasasakor azt tapasztaltam, hogy a diakok
80%-a hatarozott személyes véleménnyel rendelkezik a természettudoméanyokkal

! Agyakorlati feladatok mindegyike az iskolai gyakorlattal fiigg 6ssze: mit tegyiink a vizbe juté olajfoltokkal,
a kiilénbo6z6 életformak biotép vizsgalata, egyéni egészség és aktiv megdrzése, otthoni energiagazdalkodas,
,tudomanyos kézpontok” oktatasi célokbdl, kémiai veszélyforrasok és megoldasok.
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kapcsolatban. Ugy ttinik, hogy szinte mindegyikiiknek negativ tapasztalataik és em-
lékeik vannak az iskolai természettudomanyi oktatasrél. Gyakran hangoztattak,
hogy soha nem magyaraztak el nekik rendesen ezt a targyat. A tobbi észrevétel pe-
dig az volt, hogy tul nagy hangstlyt fektettek a tudomany amugy is nehéz és elmé-
leti részére, és tul keveset beszéltek az alapvet$ értékekrdl tudomanyos szempont-
boél. Sjeberg konyvét elolvasva szinte mindenki meggy6z6dott arrdl, hogy a tudo-
manyos ismeretek demokratikus okokbdl is sziikségesek, mivel novelik annak az
esélyét, hogy bolcsebb dontések sziilessenek a jovére nézve. Gyakran utalnak arra,
hogy mindannyiunknak tennie kell valamit a fenntarthatésagért és a kornyezetért,
és szerintiik a demokratikus szempont kihangstilyozasa novelné a természettudo-
manyos érdeklédést az iskolakban. A genetikai kisérletek kérdése is sokszor felvetd-
dik, mert a nagyobb tudomanyos ismeretek lehet6vé tennék az aktivabb tarsadalmi
szerepvallalast.

2. Milyen Osszeftiggések lelhetok fel a kornyezetvédelmi problémak (ahogy a szovegben olvasha-

to) és az oktatdsi hdttér kozétt? A tudoméanyos tanulmanyok (pl. a természettudo-
manyra Osszpontositdé NV-program bevezetése a felsés kozépiskolaban) vezethet-
nek-e mélyebb kornyezeti tudatossaghoz, vagy inkabb az ellenkezdjét okoznak?
Mely tényezdk tekintenddk a leglényegesebb hajtéeréknek a kdrnyezetvédelmi ér-
deklédés kivaltasara? A kornyezetvédelmi kérdésekkel behatobban foglalkozé dia-
kok oktatéasi adatait elemezni fogom. Masodik 1épésként pedig szeretnék interjut ké-
sziteni egyesekkel (5-10 ember?), hogy a dolgok mélyére tekinthessiink.

3. Mikeént vdltozik meg az emberek hozzddlldsa a kérnyezetvédelmi és fenntarthatdsdgi problé-

mdkhoz a felsofokii tanulmdnyok sordn? Elméletem szerint a fenntarthatdsaggal foglal-
kozo kotelezé kurzus egyes didkok szamara elindithatja vagy masok szamara ki-
hangsulyozhatja a kornyezeti problémak iranti érdeklédést. Szeretnék interjat készi-
teni néhany dolgozat iréjaval arrol, hogy miként befolyasolta Sket a tanarképzési ta-
nulmanyuk (altalanossagban) és a fenntarthatésagrol szl kurzus (konkrétan).

. Hogyan haszndljdk majd fel a tandrjeloltek a fenntarthatosiggal kapcsolatos ismereteiket ke-

sobbi tandri munkdjuk sordn? A fenntarthatésagot célzo6 oktatas célkittizése természe-
tesen az, hogy a tanarjeloltek megfelel6nek és hasznosnak talaljak a tanmenetet ké-
s6bbi munkajuk szempontjabol. Szeretném megtudni, hogy miként akarjak alkal-
mazni a fenntarthatésagot tanari munkéjukban. Elképzelésem szerint bemutatnék
egy fiktiv , esetet” (pl. megkérném 6ket, hogy tervezzenek meg egy tematikai mun-
kat az iskolaban a kornyezetvédelemmel és a fenntarthatésaggal kapcsolatban) a 3.
részben bemutatott didkoknak. Elméletem szerint a valaszok megmutatjak majd az
érdeklédés szintjét a fenntarthatosag tanitasban vald felhasznalasarol.

Mivel csak nemrégen kezdtem el irni a disszertaciémat, csupan az els6 részig (a négy-

bé]) jutottam el. A tobbi késébb kovetkezik...



FRANZ GRUNWEIS, GUNTHER PASS, MARTIN SCHEUCH ES THOMAS WRBKA
AUSZTRIA

INTERDISZCIPLINARIS PROJEKT
— ,EXPEDICIO A KULTURALIS TAJEGYSEGEKRE”
TANARKEPZESI MODUL A KORNYEZETI NEVELESI
ES TERMESZETTUDOMANYOS KEPZESBEN

AZ OKTATASI MODUL FELEPITESE ES CELJA

A Bécsi Tudomanyegyetemen 1998-ban vezették be az elsé interdiszciplinaris projektet,
és 2001 ota a bioldgia szakos tandrjeloltek képzésének alapvets része. A tandrjeloltek az
iskolai tanarokkal és osztalyaikkal egyiitt tervezték meg és valdsitottak meg az iskolai
projekteket. Az oktatasi modul részleteit és értékelését az UMILE-kezdeményezés kere-
tén beliil végezték.

A kurzus céljai az egyes résztvevék szempontjabodl kiilonbozdek:

* a hallgatok megtapasztalhatjak a projektmodszert, kiprébalhatjak magukat tanar-
ként és csoportmunkaban, és tanulhatnak az Osszehasonlitason alapulé tanulasi
modszerbdl

* a tanarok megtapasztalhatjak, hogy milyen segitséget lehet kapni a tanarjeloltektol
az iskolai projektekben, 1j témakkal és tanitdsi modszerekkel ismerkedhetnek meg,
és tapasztalatot cserélhetnek mas iskolai kulturakban dolgozé kollégakkal

* a kutatok pedig kozvetlen kapcsolatba kertilhetnek a tanarokkal, atadhatjak nekik
kutatasi tapasztalataikat, és megtanuljak az ismeretek atadasat a tanuléknak

, EXPEDICIO KULTURALIS TAJAKRA” TEMAKOR

2002 nyaréan el6szor valasztottak ezt a témakort atfogé témanak. Egy tajokologus ismer-
tette az interdiszciplinaris kutatéasi projekttel kapcsolatos alapveté informacidkat (Oszt-
rak tajkutatas) (tovabbi informacié: wwwklf.at, www.pph.univie.ac.at/intwo/in2int
ro.htm, www.pph.univie.ac.at/landleben/index.html).

A hallgatok és a tanarok az osztallyal egyiitt terveztek meg 5 iskolai projektet. A pro-
jekt célja az iskola kornyezetének megismerése volt (Bécs kiilvarosa), és az elmult évtized
valtozasainak elemzése régi fotok alapjan. A gyerekek kirandulasokon vettek részt, pla-
katokat készitettek, és naplot irtak az egész projekirSl. A tanarjeloltektSl ehhez minden
segitséget megkaptak. A projekt befejezése utan a tanarjeloltek prezentaciot készitettek a
tanar segitségével.

ERTEKELES

Az Osztrak tajkutatas moduljanak pénziigyi timogatasa lehetévé tette a kurzus értékelé-
sét egy esettanulmanyban (Pass et al. 2003), amely a kovetkezd kérdéseket boncolgatja:
sikeres volt-e a kurzus, és a tajkutatds tudomanyos fogalmait sikeriilt-e atadni?
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EREDMENYEK

Akurzus sikeres volt, a didkok megtapasztaltak, hogy hogyan kell projektmunkat végez-
ni, tervezni. A tanarok segitséget kaptak a csoportos tanitas soran, kiprobaltak a projekt-
munkat, és megismerkedtek az akcidkutatas modszereivel. A tanarképzdknek sikertilt
nemcsak a tanarjeloltekkel, de a tanarokkal is megismertetni a projektmoddszert, és kiilsé
megfigyel6ként értékelték az eredményeket.

A tajokologusok azonban nem voltak elégedettek, mivel til késén kaptak meg a témat
a tanarok, az el6zetesen létrehozott tanar-didk csoport nem volt nyitott az okologiai
szempontokra, informacidkra.

Ennek ellenére 2003-ban folytattdk a programot az iskolai 6koldgiai oktatas érdekében.
Az instruktorok nyitottak mas intézményekkel valé egyiittmiikodésre és tapasztalatcse-
rére a kurzus fejlesztése érdekében.

Az esettanulmény teljes szovege olvashaté angolul az aldbbi internetcimen:
http: //www.oki.hu/article.php?kod=seed-case.html




VERLE DE SMET
BELGIUM

PROJEKT-TANULAS ES AKTIV TANULAS
MINT A MULTIDISZCIPLINARIS GONDOLKODAS
ES ERTEKELES OSZTONZESENEK ESZKOZE
AZ ALAPTANARKEPZESBEN

Belgiumban a fels6oktatas lényeges eleme a projekt-tanulas. Ezzel a modszerrel megta-
nuljak a diakok, hogy milyen az 6nalléan iranyitott csoportmunka, a problémak megol-
dasahoz mely készségek sziikségesek, és a valosagot hogyan lehet kritikus szemmel vizs-
galni. A projekt-tanulds az alabbi készségeket fejleszti: akcidkutatas, aktiv tanulas, cso-
portos tanulas, reflektiv gondolkodas és gyakorlat kozbeni tanulas.

A multidiszciplinaris tanulasi médszert azért fontos integralni a tantervbe, mert tal-
mutat az egyes tantargyak hatarain, és a tanulas megtanitasat, a szocialis készségeket, a
kornyezeti nevelést és a polgari felel6sségtudatot hangstilyozza a kozépfoku oktatasban.

A reflektiv gondolkodas modszerét mar a tanarképzés kezdetén alkalmazzak, ahol a
hangstly az onértékelésen és elemzésen van. A projektet el6szor a Természettudomanyi
és Kornyezeti Nevelés terén hajtottak végre, bioldgia, foldrajz vagy fizika szakos tanarje-
I6ltekkel. A didkok harminc mas szervezettel egyiittmiikodve szerveztek egy kornyezet-
védelmi vasart. A projekt két éven keresztiil tartott, és késébb erésebb tarsadalmi jelleg-
gel kiterjesztették mas szakokra és valamennyi tanarképzds hallgatora.

A projektnek jelenleg négy lényeges célkittizése van:

¢ kompetenciafejlesztés az egyén szintjén

* az Osszegytjtott informaciok adaptalasa a kozépiskolai didkokat figyelembe véve
* problémamegoldas tarsadalmi szempontbdl

* csoportos munka és tanulas

A projekt fazisai:

1. Egy atfogd projekttéma kivalasztasa, azon beliil pedig témakorok meghatarozasa.

2. A projekt kezdete (oktober): a végzds hallgatoi csoport felkészitése, célok és elvara-
sok megfogalmazasa, valasztas tiz kiilonb6zé témakorbdl, tervezés, megfigyeld és
feliigyel tanar kivalasztasa.

3. Adatfeldolgozas és kutatasi idészak: informaciogytijtés.

4. A haladas értékelése.

5. A projekt megvaldsitasa (informaciés brosura, informacids sarok oktatasi anyagok-
kal, workshopok és vitak).

6. A projekt zarasa — végsé értékelés és reflexio.

A projekt eredménye az alabbi termékek létrehozésa: projektbrostra (a projekt-koordi-
nator értékeli), informacios sarok, s a tanuldk szamara ehhez kapcsoléddan szervezett te-
vékenység (a tanuldk értékelik) és szakmai allaspontok védése egy szakmai bizottsag
el6tt. A csoportmunkat egyrészt a hallgatotarsak értékelik, masrészt az onértékelésnek és
elemzésnek is targya.
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Ahallgaték is értékelik az egész projektet a végén. Ertékelésiik alapjan kideriilt, hogy
a projektmunka Osztonzi a multidiszciplinaris gondolkodast, a k6z0s munkat és az
egylittmiikodést, a tanulas 1j dimenzidit mutatja meg. Azonban problémak is felmertil-
tek, a didkok szembesiiltek néhany korlattal: sajat elképzeléseik kommunikalasa, terve-
zés és idGbeosztas, az elképzelések vilagos megfogalmazasa, a tartalomrol valo kritikus
gondolkodas, kevés onértékelés.

Szamunkra a projektmunka soran kideriilt, hogy 4j dimenzidkat nyit a didkok szama-
ra, a tanarképzdék egyenlé mértékben képesek tamogatni minden csoportot, a projekt-
modszer Uj impulzust jelent a tanarképzésben, az egész projekt hozzajarul 4j 6tletek és el-
képzelések bevezetéséhez. Minden évben megproébalunk javitani a programon, a vitafo-
rum szinvonaldn, a visszajelzéseken, az Onértékelés mindségén, és novelni kivanjuk a
projektmodszer jelentSségét a tantervben.

Az esettanulmany teljes leirasa angolul olvashaté az alabbi internetcimen: ftp://ftp.
oki.hu/english/seed-case-Verlee-paper.pdf




DORIS ELSTER
AUSZTRIA

INTERDISZCIPLINARIS KORNYEZETI NEVELES
A BIOLOGIA ES FIZIKA
SZAKOS TANAROK KEPZESEBEN

A BECSI TUDOMANYEGYETEM GYAKORLATI KURZUSANAK
KIFEJLESZTESE ES ERTEKELESE

Hagyomanyosan a tanarszakos diakok képzése nem sokban tért el a bioldgia vagy fizika
szakos hallgatok tantervétdl. Csak a kozelmultban kezd6dott el a bioldgia és fizika sza-
kos tanarjeloltek céliranyos szakmai képzése az elmélet és a tanitasi gyakorlat 0sszekoté-
sének érdekében. Az egyik ilyen uttéré kurzus az ,Interdiszciplinaris projekt” volt,
amely kotelezé szeminariumként szerepelt harom féléven keresztiil a biolégia szakos ta-
narjeloltek szamara. Az UMILE (a kornyezeti nevelés férumanak halézata) kutatasi pro-
jekt keretében tobb hasonld projekt jott 1étre.

Az interdiszciplinaris projekt (A Nap — az élet motorja) uttor$ volt a kdrnyezeti nevelés
terén a Bécsi Tudomanyegyetemen. A kurzuson bioldgia és fizika szakos tanarjeloltek vettek
részt. Egy interdiszciplinaris csoport vezette a kurzust, fizikusok, fizikatanarok és bioldgia-
tanarok miikodtek kozre. Az elsédleges cél a , fotoszintézis és sugarzas” alapvetd ismeretei-
nek elsajatitasa volt (a tanarok altal osszeallitott vagy a diakok sajat Otletein alapul6) kisér-
leteken és az eredmények interdiszciplinaris szempontu elemzésén keresztiil. A projektmaéd-
szer segitségével a didkok akciokutatasban és csoportdinamikaban is tapasztalatot szerez-
tek. A diakok megtervezték a tanitasi egységeket, amelyek alapismereteket nyujtanak majd
a 16 éves tanitando gyerekek szamara, és kisérleteket is beterveztek, melyek elvégzése soran
kialakulhat a gyerekek felel6sségtudata. A diakok naplot vezettek tapasztalataikrol, és a kur-
zus végén kikérték véleményiiket, megbeszélték fejlesztési javaslataikat.

A reflexion alapuld értékelést az akcidkutatas paradigmaja alapjan végezte a projekt
vezetdje. Kiilonb6z6 szempontokat vett figyelembe: milyen szinergiat hozott létre az in-
terdiszciplinaris munka, milyen tuddsra tettek szert a tanarjeloltek és a tanuldk, mi volt a
kurzus gyakorlati haszna, és miként lehet javitani a kurzust. Az értékelés eredményeként
kideriilt, hogy a kiilonb6z6 szakos diakokat nagyon érdekelte a masik tantargy, és bizo-
nyos tudasra tettek szert igy. Nagyobb magabiztossaggal vezették le az iskoldkban a ki-
sérleteket késébb, mivel 1épésrdl 1épére ki tudtak probalni, meg tudtak tervezni azokat.
Mindegyik didk egyetértett abban, hogy az interdiszciplinaris kurzus hasznos volt, és so-
kat segitett nekik a tanarra valasban.

A didkok szamara konfliktusokkal terhes tapasztalat volt a tanuldk iranyitasa. Az
egyetemi és az iskolai szokasok kiilonbsége szembetliné volt szamukra, de élvezték a
dontési szabadsagot az 6rdk témavalasztasaban. Ez viszont bizonytalansagot is sziilt ben-
niik. Végeredményben azonban minden didk egyetértett abban, hogy ennek az interdisz-
ciplinaris kurzusnak a tanarképzésben a helye, mivel 4athidalja az elméleti egyetemi mun-
ka és az iskolai gyakorlat kozott tatongo szakadékot. Az esettanulmany teljes szovege ol-
vashat6 angolul az ftp://ftp.oki.hu/english/seed-Elster-case-paper-pdf internetcimen.




MICHELA MAYER
OLASZORSZAG

OKOLOGIAI FENNTARTHATOSAG ES MINOSEG
_AZ ISKOLARENDSZERBEN:

ISKOLAK ES KORNYEZETVEDELMI KOZPONTOK

EGYUTT EGY AKCIOKUTATASI FOLYAMATBAN

Ez az esettanulmany egy, az ENSI Okoiskoldk Projekt keretében végzett olasz vizsgalatot
ir le, amelyet az INVALSI (Orszagos Oktatasértékel$ Intézet) koordinalt.

A vizsgalatban 10 iskola és 10 kornyezetvédelmi kozpont vett részt. A kutatas megkez-
dése el6tt 1étrehoztak az iskolak és a kozpontok kozott egy kettds kutatasi halézatot (kor-
nyezeti nevelés terén aktiv iskolak haldzata, és egy partnerhal6zat).

Mindkét halézat az ENSI-projekt orszagos és nemzetkozi okoldgiai fenntarthatésag
szempontjainak figyelembevételével kezdte el munkajat:

a didkautonomia és felelésség dinamikus jellemzdinek kialakitasa

komplexitas, rendszerezett gondolkodas és oktatasi djitasok integracidja

kritikai reflexié az akcidékutatasban

dokumentaci6 készitése az iskolanak a mindségfejlesztést célzé tevékenységeirdl
eredménymutatdk, indikatorok meghatarozasa (az iskolak kapcsolatrendszere, ka-
pacitasa, rendszerezett dokumentécio az iskola ujitasairol, kutatasi csoport az isko-
lakban)

A projekt lényeges eleme volt az iskolak egészének bevonasa, a fenntarthatésag-peda-
gbgia (egyedi tanulasra épiil6), szocialis (kommunikacids kulturara és kolesonos tiszte-
letre épiil6) és technikai-gazdasagi szempontu (0koauditalas) megkozelitése. Az iskolak
s a kornyezetvédelmi kdzpontok egy orszagos kettés haldézatba tomoriiltek, a két halozat
szorosan egylittmiikodott a kutatasi projekt harom szintjén:

1. konkrét akcidtervek a legitim, helyi jelentéségti és korabban még nem kutatott kér-

dések kozos vizsgalatara

2. akcidkutatas az iskolan beliil

3. masodfoku akciokutatds, amely sordn a partner szervezetek halézata egytitt értéke-

li az ENSI-projektet

Az iskolai akcidkutatas szempontjabol fontos valtozas tortént Olaszorszagban 2000 és
2002 kozott. Orszagos kornyezeti nevelési programok indultak el, iskolai reform zajlott,
és a tanterv részévé valt a kornyezeti nevelés.

A kutatas fazisai:

1. kolesonos ismerkedés és motivalas, alapok és szabalyok meghatarozasa, kutatasi

csoport létrehozasa

2. kutatasi célok kittizése, projekt végrehaijtasa

3. adatgytijtés, értékelés, elemzés

A kutatasi projekt ideje alatt a kommunikaci6 e-mailen keresztiil folyt.

Az iskoldk kiilonboz6 céltémakat jeloltek ki kutatasra. Néhény iskola az iskolai szer-
kezetet és forrasfelhasznalast kutatta, mig masok a tanterv modszertani és tartalmi djita-
sait. Egy harmadik csoport egy nagyon fontos témat valasztott, a tanarok kozotti egytitt-
miikodés elsajatitasat. Ezenkiviil az iskola kozosségben elfoglalt helyét és szerepét is
vizsgaltak.
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A partnerek segitségével végzett kutatas soran a partnerek részt vettek a projektben,
tobb kiilonbozd szerepkort betoltve (konzulens, megfigyeld, kritikus barat). A partnerek-
nek kellett az elézetes megbeszéléseket lebonyolitani, értékelni, kétoldalu parbeszédet
0sztonozni, a problémakat mindig kézéppontba helyezni, felhivni a felek figyelmét az uj-
donsagokra az adott kutatasi tertileten, és persze hallgatni, jegyzetelni, és legf6képp
csondben figyelni.

A kutatas soran meghataroztak azokat a feltételeket, amelyek segitségével egy iskola-
ban megvaldsulhat az 6koldgiai fenntarthatésag. Az ENSI-projekt keretében az akcidk
Osszekapcsolasa, az akciokat iranyité kérdések és kutatasi kérdések az iskola minéségé-
nek fejlesztésére iranyultak. A projekt soran az akcidkutatds nem csupan a fenntarthato-
sag elveinek megfelel6 kutatasi eszkoz volt, hanem mindenekel6tt egy képzési és onkép-
zési eszkoz, amely lehet6vé tette, hogy az olasz dudlis kutatasi haldzat kritikusan szem-
lélje a kapott eredményeket, az akadalyokat feladatként kezelje, és a kutatasi lehetéség-
bél tovabbi ismereteket szerezzen.

A tanulmany teljes szovege angolul elérheté az ftp://ftp.oki.hu/english/seed-case-
Mayer-paper.pdf internetcimen.




DaviD CHAPMAN
UJ-ZELAND

KORNYEZETI NEVELES

Az itt leirt kutatas annak megértésére iranyul, hogy a tanarok hogyan épitik be munka-
jukba a kornyezetl nevelési programban elsajatitottakat. A kutatas Uj-Zélandon zajlott,
ahol az eurdpai orszagoktdl eltéré oktatdsi rendszer alakult ki az 1984-es tarsadalmi
atalakulas kovetkeztében. A neoliberalizmus jegyében az eréforrasok nagy része allami
tulajdonbdl magankézbe kertilt, az oktatas szerkezete atalakult, és a tantervfejlesztés ma-
ganszerzédések keretében tortént. Az iskolakat az ERO (Oktatasfeliigyeleti Iroda) el-
lendrzi, a tantervek célok koré épiilnek és erételjesen jelen vannak benniik a verseny és a
piacgazdasag értékei. Az iskolak is versenyben allnak egymassal annak kovetkeztében,
hogy az ERO-jelentések nyilvanosak.

A projekt négy részbdl allt. Az els6 fazis soran nyolc, kornyezeti nevelési kurzust vég-
zett kezd$ tanart kovettiink két éven keresztiil. A masodik fazisban tanarok egy masik
csoportjaval tovabbképzések keretében megismertettiik az Oktatasi Minisztérium altal
kiadott , A kornyezeti nevelés iranyelvei” cimli dokumentumot, majd késébb megkeres-
tiikk 6ket, hogy megkérdezziik, miként befolyasoltak a tovabbképzéseken tanultak a tani-
tasi modszereiket. A harmadik fazisban az elsé tanarcsoport tagjai vettek részt ugyan-
ilyen tovabbképzésen, ahol felfrissithették tudasukat a témakorben. Oket egy évvel ké-
s6bb kérdeztiik meg tapasztalataikrol. Végiil a negyedik fazisban megkerestiik azokat a
tanarokat, akik kivalo kornyezeti nevelést folytattak.

Mivel az els6 fazist kovetden elenyészden kevesen folytattak magas szinvonalu kor-
nyezeti nevelést, a projekt céljain médositottunk egy problémakezelé mddszer segitségé-
vel. A kutatds mind a tanarképzés, mind az ENSI iskolai tantervfejlesztési programja
szempontjabdl lényeges. A tanarképzésben azért lényeges, mert megmutatja, hogy mi-
ként segiti az iskolaban tanité tandrok munkajat, mig a kornyezeti nevelés segitségével az
iskolai tantervfejlesztés problémai azonosithaték és konnyebben megoldhatok.

A projekt eredményeinek elemzésekor az alabbi kovetkeztetéseket lehetett levonni:

¢ az iskolai kultira hatassal van a kornyezetvédelmi ujitasokra

* anagyobb iskoldkban a szindikatusban dolgozé tanarokat nehezebb megmozgatni

* nagy foku elkotelezettség és hatarozottsag sziikséges e tehetetlenség lekiizdésére

® az aktiv tanarok erds elkotelezettséggel és szilard értékrenddel rendelkeznek, amit

gyakran a vallasbdl meritenek

A tanarok kezdeményezései valdjaban harom csoportba oszthaték: alkalmankénti
programkiegészités (bizonyos témak felvetése el6zetes terv nélkiil), naiv kezdeményezé-
sek (fatiltetés, ujrafelhasznalas stb.); végiil pedig kiils6 szakérték bevonasa. A legmaga-
sabb szintli kezdeményezés az iskolakon kiviili forrasok és kiils6 szakért6k bevonasa.

Az iskolafejlesztés szempontjabodl az egytittmiikodés és az azon alapuld akcidkutatas
rendkiviil fontos. A kutatas alapjan azok az iskoldk nyitottabbak a fejlesztésre, ahol az
iskolai kultura tAmogatja az egyiittmiikodést, és a tanarok egy része elkotelezett és ha-
tarozott értékrenddel rendelkezik. A kutatas és a projekt célja a résztvevék tamogatasa
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a szintézis elérésére, és a legmagasabb szintii tanari kezdeményezés 6nallo lefolytata-
sara.

Néhany altalanosabb jellegti témakor is felmeriilt a projekt kozben. A kornyezeti neve-
lésben aktiv tanarok értékrendje az egyik lényeges szempont a mai fogyasztoi és kdzo-
ny0s vilagban, ahol a kdrnyezetvédelem az egytittmtikodésen és a jovére is gondold em-
bereken mulik. A masik témakorbe a kornyezeti nevelési anyagok tartoznak, amelyek
nagy hanyada nem is érinti azokat a komplex szociologiai kérdéseket, amelyek befolya-
soljak a kornyezeti nevelést.

A szerz6 (David Chapman) kidolgozott egy elméleti matrixot, amely megmutatja a ta-
narképzdéknek, hogy melyek azok a kompromisszumok, amelyeket meg kell kotniiik (és
amihez vilagos és kovetkezetes kornyezetvédelmi filozofia sziikséges).

Az esettanulmany teljes szovege elolvashaté angolul az ftp://ftp.oki.hu/english/
seed-Chapman-case-paper.pdf internetcimen.




PAUL HART, IAN ROBOTTOM, REGULA KYBURZ-GRABER
KANADA, AUSZTRALIA, SVAJC

A TOVABBLEPES LEHETOSEGEI

A konferencia szakmai zardakkordjaként a konferencia résztvevéi harom kornyezeti ne-
veléssel foglalkozd egyetemi szakember vezetésével megvalaszolando6 kérdések formaja-
ban fogalmaztak meg a tovabblépés iranyait.

PAUL HART,

a Reginai Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének professzora, Kanada

A konferencian elhangzott esettanulmanyokkal kapcsolatos megfigyeléseimbdl és azok
értelmezésébdl adodé kérdéseket harom kategoridba osztottam:

Fogalmi kérdések

1. Milyen el6zetes elvarasaik és elképzeléseik voltak az esettanulmanyok szerepléinek
a kornyezeti és a fenntarthato6 fejlédést célz6 neveléssel, a tudas/bizonyiték, az ak-
cidkutatas/kritikus reflexié mibenlétével és az interdiszciplinaritas, a minéségbizto-
sitas stb. szakkifejezésekkel kapcsolatosan (kiilonds tekintettel olyan ENSI-SEED
célkitlizésekre, mint a kornyezettudatossag és a kornyezeti felel6sség kialakitasa)?

2. Mit gondolnak a résztvevok és az esettanulmany szerzdi a , valtozas” természetérol,
és azokrol a feltételekrdl/tapasztalatokrol /bizonyitékokrol, amelyek hatasara létre-
jon a valtozas (pl. statisztikai adatok az értelmezési adatokkal szemben, leir6/értel-
mez4 beszamolo). Ez egy ismeretelméleti kérdés, amely a tudas természetéhez nyul
vissza.

Moédszertani kérdések

3. Milyen kapcsolatban all a kutatas/akcidkutatas az értékeléssel? Az esettanulma-
nyokban az értékelés nem egyezik meg maganak az esettanulmanynak, azaz az ak-
cidkutatas folyamatanak értékelésével.

4. Mi a szerepe a reflexionak/kritikus reflexiénak és az oktatasi filozofia ismeretének
az esettanulmany részét képezé tapasztalatok megszerzésében és a tapasztalatokrol
valod értekezések felépitésében?

Gyakorlati kérdések

5. Az esettanulmanyban milyen természet(i kapcsolatok irdnyitjak az iskolai torténé-
seket? (Milyen kapcsolatban all a szakmai fejlédés a tantervfejlesztéssel?)
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. Milyen, a szerzdk és résztvevék szamara lényeges témakorok vetédnek fel az egyes
esettanulmanyokban a gyakorlat és az akcidkutatas terén; mely kérdéseket vetettek
fel az esettanulmanyok iréi a konferencian, illetve az azt koveté megbeszéléseken?

IAN ROBOTTOM

a Deakin Egyetem Neveléstudomanyi Tanszékének professzora, Ausztralia

Ajanlott vitatémak

. Hogyan fogalmazoédott meg és igazolédott az akcidkutatas kapcsolddasa az értéke-
léshez és a minéségbiztositashoz? Filozodfiai szinten az akcidkutatas nem tiinik meg-
felelének a mindségbiztositashoz és az értékeléshez hasonld instrumentalista folya-
matokra...

. Az akcidkutatas az ENSI kulcsfontossagu, nem vitathaté eleme. Hogyan épiil fel az
akciokutatas kiilonbozé kornyezetekben? Az esettanulmanyok bizonyitjak, hogy az
akciokutatast tobbféleképpen értelmezik: értékelési stratégiaként, oktatasi stratégia-
ként, hatékonysagnovelS eszkozként, mindségbiztositasi eszkozként. ..

. Hogyan kell értelmezni a , fenntarthatésagot célzé oktatast”? Az esettanulmanyok-
ban kiilonb6zé médon értékelik és értelmezik: a kornyezeti neveléssel megegyez6-
nek vagy egy részének tekintik, a kdrnyezeti nevelés tovabbfejlesztésének, 6koldgiai
fenntarthatésagnak, fenntarthato iskolaztatasnak vagy a mindségfejlesztés fontos
elemének tekintik...

. Létezik olyan alternativa az interdiszciplinaritds fogalmara, amely diszciplinaritast
és diszciplinaris szerkezetet feltételez? Néhany esettanulmanyban egy alternativ
megkozelités szerepelt a helyi kornyezetvédelmi/szocialis kérdéseknek a tantervfej-
lesztés kiindulépontjaként valo felhasznalasaban. Ez a kérdés valik a tanterv rende-
z6 elvévé a diszciplinaris szerkezet helyett...

. A, kornyezeti nevelés f6aramlatanak meghatarozasa” valoban kivanatos cél? Az uji-
tasok intézményesitése gyakran a leglényegesebb sajatossagok elvesztéséhez vezet. ..

REGULA KYBURZ-GRABER

a Zurichi Egyetem Tanarképzé Intézet professzora, Svdjc

Interdiszciplinaritas

. Az interdiszciplinaritas eléfeltételezi-e a diszciplinaritast?

. Mi vonatkozik a tanuldkra, a hallgatokra és a tanarjeloltekre az interdiszciplinari-
tasbol, ha diszciplinakban osztalyozzak és értékelik Sket? Miképpen lehet oszta-
lyozni az interdiszciplinaris tudast és készségeket?

. Az érvényben 1év6 tanterv és a tanarok szubjektiv nézete donti-e el, hogy végiil mi-
lyen anyagot tanitanak az osztalyokban? Ez miként befolyasolja a tanarjelolteket?

Az akcidkutatds modszertana

. Mi a tanarképzdk, a tuddsok, a tanarok, a tanarjeldltek és a didkok érdeke egy kozos
projekt elinditasdban? Az akcidkutatds hogyan segithet a fenti csoportok kozotti
érintkezési feliiletek tisztdzasaban?
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5.

Az akcidkutatasban mely mddszerek és megkozelitések sikeresek, és hogyan fogal-
mazzak meg a relevans és legitim kutatasi kérdéseket?

A plenaris el6adasok utani csoportmegbeszéléseken felmertilt vitatémak

A csoport

1.
2.
3.

mi a fenntarthatésagi programok megfelel6 tartalma?
a , kornyezeti nevelés féaramlatanak meghatarozasa” valéban kivanatos cél?
milyen az akciokutatas igazi természete?

B csoport

1.

2.

kutatdsi etika: a kornyezeti nevelés teriiletén végzett kutatasok esetében etikai ko-
dex létrehozasa sziikséges

tiszta, vilagos fogalmak: mit értiink az olyan fogalmak alatt, mint akcidkutatas, fenn-
tarthatdsag a kornyezeti nevelés vonatkozasaban, értékelés, interdiszciplinaritas. ..

. milyen kapcsolat all fenn az akcidkutatas és a kornyezeti nevelés, az akciokutatas és

az értékelés, az akcidkutatas és a mindségbiztositas, illetve a ,,jo tanitas” és az akcid-
kutatas kozott?

. partnerkapcsolatok kialakitasa sziikséges, amelyekben nemcsak a lényeges témak

szakért6i, hanem a médsze:rtan ismerdi is részt vesznek (ehhez kritikus baratok és
facilitatorok sziikségesek). Igy a tanarok szamara lehetévé valik, hogy legitim kuta-
tasi kérdések vizsgalataba bekapcsolédjanak, torténjék ez bar a szakmai fejlédés és
valtozas folyamatanak kiilonb6z¢ valtozataiban.

C csoport

1.
2.

mi az akcidkutatas szerepe a mindségbiztositasban?
mi az interdisziplinaritas, milyen kapcsolatban all a diszciplinakkal?



